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La educacidn en el Antropocena: retos y perspectivas para el futuro

Resumen

El término “Antropoceno” se utiliza para describir el papel de los
seres humanos en el mundo, caracterizado por el hecho de que ellos
determinan en gran medida el destino del planeta, experimentando
al mismo tiempo su poder y su impotencia. El término no se debe
limitar solo al cambio climatico, la destruccion de la biodiversidad,
los ciclos biogeoquimicos, la acidificacion de los océanos, la conta-
minacion del planeta y la amenaza a la subsistencia de las personas,
los animales y las plantas, dado que el concepto Antropoceno carac-
teriza una nueva vision global de los seres humanos y el mundo que
se entrelaza con todos los ambitos sociales y culturales. Entre otros,
también incluye, por ejemplo: 1) los mundos de las maquinas, 2) la
transformacion digital, incluidas la inteligencia artificial y la robética,
3) la genética y la biotecnologia. Con la ayuda de la Agenda 2030, el
objetivo es salvar los fundamentos clave de la vida humana. Esta
agenda se puede clasificar en cinco dreas: 'personas' (pobreza y
hambre, vida digna, igualdad, medio ambiente saludable), 'planeta’
(proteccion de los ecosistemas), 'paz’ (inclusion, paz, justicia),
‘prosperidad’ (bienestar de todas las personas a través del desarrollo
economico y técnico) y 'participacion’. La realizacion de estas tareas
se debe basar en los principios de universalidad, indivisibilidad,
inclusion, rendicion de cuentas y colaboracidn. Para contribuir a
estos campos, la educacion tiene que ser sostenible, inclusiva, iguali-
taria, de alta calidad y permanente. Debe entender la naturaleza y la
cultura como patrimonios comunes de la humanidad, orientados
hacia los derechos humanos y los valores de una educacién para la
paz, asi como hacia los requisitos de la educacion para la ciudadania
global y los criterios educativos fundamentales para ella. Esto
requiere un analisis critico de su enfoque, sus practicas y sus “grandes
narrativas” sin renunciar a los elementos utdpicos necesarios.

Palabras clave: educacion en el Antropoceno, narrativas,
desarrollo sostenible, practicas culturales inmateriales, educacién
para la comunidad mundial.
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Abstract

The term “Anthropocene” is used to describe the role of humans in
the world, characterized by the fact that humans largely determine
the fate of the planet, experiencing at the same time their power and
their powerlessness. The term must not be limited only to climate
change, destruction of biodiversity, biogeochemical cycles, acidifi-
cation of the oceans, pollution of the planet, and threatening the
livelihood of humans, animals, and plants. The concept of the
“Anthropocene” characterizes a new global view of humans and the
world that intertwines with all social and cultural domains. Among
others, it also includes, for example: 1) machine worlds, 2) digital
transformation including artificial intelligence and robotics, 3)
genetics and biotechnology. With the help of the 2030 Agenda, the
aim is to save the vital foundations of human life. This agenda can be
classified into five areas: 'people’ (poverty and hunger, life in dignity,
equality, healthy environment), 'planet’ (protection of ecosystems),
‘peace’ (inclusion, peace, justice), ‘prosperity' (welfare of all people
through economic and technical development), 'participation’. The
realization of these tasks should be based on the principles of univer-
sality, indivisibility, inclusion, accountability, and partnership. To
contribute to these fields, education must be sustainable, inclusive,
egalitarian, of high quality, and lifelong. It must understand nature
and culture as a common heritage of humanity, oriented towards
human rights and the values of an education for peace, as well as
towards the requirements of global citizenship education and the
educational criteria central to it. This requires critical analysis of
their approach, their practices, and their “grand narratives”, without
renouncing the necessary utopian elements.

Keywords: education in the Anthropocene, narratives, sustainable
development, intangible cultural practices, education for the global
community.

Christoph Wulf
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Introduccion

Hoy se vive un periodo de cambios profundos que se puede denominar
Antropoceno; este se caracteriza por el hecho de que apenas quedan areas, ambitos
o fendmenos en el planeta que no estén influenciados o incluso marcados por el
ser humano. Dependiendo de la region y la cultura, cada vez se experimentan mas
las consecuencias negativas de sus acciones y comportamientos. Las personas
perciben con mayor frecuencia la naturaleza como un objeto al que se enfrentan
desde la distancia; asi, la entienden como algo que pueden reconocer “objetiva-
mente”. Ya no se consideran parte de la naturaleza, sino en gran medida indepen-
dientes de ella. Esto va acompanado de una percepcidn de la naturaleza y del
mundo en forma de abstracciones e imagenes (Wulf, 2024).

Si en la Antigiiedad el ser humano se concebia a si mismo como parte de la
naturaleza (physis) y en la Edad Media como parte de la creacion de Dios (creatio
Dei), en la modernidad destaca su independencia, que a menudo se asocia con
ideas de progreso. Los acontecimientos de las tltimas décadas demuestran que
esta autoconcepcion es insuficiente. Con base en esto, es necesario desarrollar una
nueva concepcion de la naturaleza, del mundo y del ser humano (Wallenhorst y
Wulf, 2023; Wulf, 2022), debido a que estos cambios influyen en las ideas sobre la
educacion y la formacién, que en muchos aspectos ya no son adecuadas.

La situacion planetaria

Desde la industrializacion y, en especial, desde el descubrimiento y el uso de la
energia atomica se ha creado en el planeta una situacion en la que el ser humano
se enfrenta a muchos efectos imprevistos de sus acciones. Los desarrollos del
cambio climatico y la destruccion del medio ambiente, que comenzaron en el
pasado, afectan el presente y amenazan el futuro; provocan temores justificados
sobre el futuro. Los efectos negativos de la modernidad, que durante mucho
tiempo no se reconocieron, luego se minimizaron y ahora son innegables, son
dificiles de corregir. Entre ellos se encuentran la explotacion excesiva de casi la
mitad de la superficie terrestre por parte del ser humano, la deforestacion de
grandes partes del planeta, el aumento de los gases de efecto invernadero y la
contaminacion y destruccion continuas del medio ambiente.

Segun el Informe Planeta Vivo 2022, del Fondo Mundial para la Naturaleza, las
poblaciones de especies de agua dulce monitoreadas en el ambito global han
disminuido en un 83 % en promedio (p. 10); en el mundo, la abundancia promedio
de especies autdctonas en la mayoria de los biomas terrestres ha disminuido al
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menos en un 20 % desde la era preindustrial (pp. 38-39). Asimismo, las pobla-
ciones de especies de agua dulce monitoreadas en lo global han disminuido, en
promedio, en un 83 % (p. 33); ademas, la poblacién de animales marinos se redujo
en un 49 % entre 1970 y 2012 (Tanzer et al., 2015, p. 16).

También tienen un impacto destructivo en el planeta los residuos de aparatos
electronicos, como teléfonos inteligentes u ordenadores, los materiales fabricados
a partir de sintesis quimicas, sobre todo el plastico, las alteraciones de los ciclos
globales de la atmosfera, las intervenciones en la estructura de la vida mediante la
cria y la manipulacidn genética, asi como las catastrofes provocadas por el ser
humano, por ejemplo, las de Chernébil (Ucrania) y Fukushima (Japén). Por un
lado, el presente se caracteriza por estos desarrollos negativos (Gil y Wulf, 2015)
Y, por otro, por los esfuerzos globales para corregir estos efectos negativos, muchos
de los cuales se agrupan bajo el concepto de sostenibilidad.

Fases del Antropoceno

Desde principios del siglo xx1 se han intensificado los esfuerzos por desarrollar
nuevas visiones del mundo y del ser humano. Los inicios de esta evolucidon se
remontan a la segunda mitad del siglo xx con obras como Los limites del creci-
miento del Club de Roma (Meadows et al., 1972) y Nuestro futuro comin de la
Comisién Brundtland (1987). Ambos escritos intentan redefinir la relacion entre
el ser humano y la naturaleza.

En el afo 2000, el término “Antropoceno” se introdujo en un breve articulo de
Crutzen y Stoermer con la intencidn de dejar de referirse a la era actual como
Holoceno y pasar a denominarla Antropoceno, la era del hombre, ya que este se
ha convertido en un factor determinante para ella (Crutzen y Stoermer, 2000). A
pesar del considerable consenso, esta propuesta sigue siendo objeto de debate en
el seno de las sociedades internacionales de geologia. Mas alla de si los ge6logos
aceptan o no “Antropoceno”’ como término para designar una nueva era, el
término es adecuado para redefinir la relacion entre el ser humano y la naturaleza
(Wulf, 2020, 2022). Es cierto que en este contexto también se han propuesto
términos como “Chthuluceno” (Haraway, 2016), “Capitaloceno” (Moore, 2016) y
“Plutoceno” (Glikson, 2017) con buenos argumentos para caracterizar el presente.
Sin embargo, debido a su caracter omnipresente en muchos ambitos de la actividad
humana y a su complejidad antropoldgica, parece sensato mantener “Antropoceno”.

Este término deja claro que la relacidon entre la naturaleza y la cultura ha
cambiado de manera fundamental. En el Antropoceno se pueden identificar
desarrollos antropogénicos negativos (Gil y Wulf, 2015; Wulf y Suzuki, 2023) que
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ponen en peligro los fundamentos de la existencia de la humanidad y de la vida en
el planeta, por lo tanto, se deben cambiar con urgencia. Entre ellos se encuentran:
1) el cambio climatico; 2) la destruccion de la biodiversidad; 3) la destruccion de
los ciclos biogeoquimicos; 4) la acidificacion de los mares; 5) la contaminacién
ambiental; y 6) el consumo de energias no renovables (Wulf, 2022, 2024).

En el desarrollo del Antropoceno se distinguen cuatro fases. La primera
comenz6 hace aproximadamente 12.000 afnos. En aquella época se produjeron el
retroceso de los hielos, el calentamiento de la Tierra, el desarrollo de la agricultura,
el desarrollo del comercio y la expansion del ser humano (el Homo sapiens) por
todo el planeta. La segunda empez6 con la difusion de la maquina de vapor por
James Watt en 1769 y la industrializacion. Se extendi6 hasta mediados del siglo
xX. En esta época, las maquinas cobraron tanta importancia que se habl6 de una
era de las maquinas. Durante este periodo, la poblaciéon mundial pas6 de mil
millones a mas de seis mil millones de personas; ademas, la economia mundial y
la demanda de energia se multiplicaron por cincuenta.

Desde ahi se identifica una tercera fase, que abarca el periodo a partir de 1945.
Esta se caracterizo por la explosion de la primera bomba atémica y el desarrollo
de la energia nuclear; sus huellas se encuentran en todo el mundo debido a la
enorme aceleracion de la vida, la expansion econdmica asociada a ella, la invencion
y la difusion global de los nuevos medios de comunicacion, la novedosa conexién
entre el hombre y la maquina con la creacién de ciborgs, y el desarrollo de la
inteligencia artificial y la robética. A esto se suman las nuevas posibilidades de la
genética para modificar la naturaleza, el descubrimiento de la doble hélice del
ADN, la clonacion, la investigacion del genoma humano y las posibilidades de
manipulaciéon de los genes humanos mediante métodos crispr-Cas. La cuarta
fase habria comenzado alrededor del 2015, cuando los seres humanos tomaron
mayor conciencia del Antropoceno y empezaron a buscar un nuevo paradigma
civilizacional para afrontar el desafio de la sostenibilidad del planeta y de la propia
especie (Wulf, 2022).

¢Hacia la sostenibilidad?

En esta situacion comenzo la cuarta fase del Antropoceno, en la cual la comunidad
internacional decidi6 alcanzar los Objetivos de Desarrollo Sostenible (0Ds; oNU,
s. f.). La Agenda 2030, aprobada en el 2015, destaca las interdependencias entre los
objetivos y las cinco areas centrales, cuyos nombres en inglés comienzan de forma
memorable con laletra 'P": people (pobreza y hambre, vida digna, igualdad, medio
ambiente saludable), planet (proteccion de los ecosistemas), peace (inclusion, paz,
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justicia), prosperity (bienestar de todas las personas mediante el desarrollo
econémico y técnico) y partnership (cooperacion).

La realizacion de estas tareas se debe basar en los principios de universalidad,
indivisibilidad, inclusion, rendicién de cuentas y colaboracion (Wulf, 2022). Es
necesario evaluar de modo continuo la situacién en estos cinco ambitos y
comprobar como se esta llevando a cabo el trabajo para alcanzar los ops. En los
proximos apartados se presentan ejemplos.

La transicion de la tercera a la cuarta fase

La dindmica de la modernidad tardia, caracterizada por la pérdida de fe en el
crecimiento y el progreso, acelera la globalizacién y socava muchas fronteras
geopoliticas y culturales tradicionales. La generacién mads joven estd experimen-
tando estos efectos transformadores. En este sentido, debe aprender a reconocer
los limites planetarios que se perfilan y a incorporarlos a la concepcion que tiene
el ser humano de si mismo. Esto se ilustra con los conceptos del Dia del Sobregiro
de la Tierra'y los limites planetarios.

Dia del Sobregiro de Ia Tierra

El Dia del Sobregiro de la Tierra pone de relieve la finitud del planeta y sus
recursos (figura 1). En el 2024, se celebro el jueves 1.° de agosto y, en el 2025, el
jueves 24 de julio. Esta fecha marca el momento del afio en que el consumo
humano de recursos ecolégicos supera lo que los ecosistemas del planeta pueden

regenerar €n ese periodo.

Figura 1. Logos de Earth Overshoot Day y Global Footprint Network

2228 Global
>
(J" Foo’rprinf OVERSHOOT

a' DAY
E." Network

Fuente: Global Footprint Network (s. f.).
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Asi, este dia representa la diferencia entre la huella ecolégica de la humanidad
y la biocapacidad del planeta, es decir, su capacidad para renovar los recursos.
Desde el 1.° de agosto hasta finales del 2024, la humanidad necesit6 1,75 planetas
Tierra para satisfacer sus necesidades. Si todos los seres humanos hubieran vivido
consumiendo recursos planetarios como los europeos, se habrian necesitado casi
tres planetas. Es inevitable darse cuenta de la finitud del agua dulce, los alimentos,
la energia y los recursos no renovables. El tamano de la Tierra es limitado, por lo
que el crecimiento y el progreso también lo son (Global Footprint Network, s. f.).

Limites planetarios

El limite reconocido por la comunidad internacional como existencial para la
humanidad es un calentamiento global entre 1,5 °C y 2 °C, que no se puede
superar sin graves consecuencias. Para el afio 2024, se sabia que se superarian los
1,5 °C. Con el fin de evitar en cualquier circunstancia que se superara el limite de
los 2 °C, un grupo internacional de investigadores establecié nueve limites plane-
tarios (Rockstrom et al., 2009; Steffen et al., 2015; figura 2). Se espera que las
medidas correctivas en las siguientes dreas de estrés ecoldgico creen las condi-
ciones que detengan el cambio climatico global:

Cambio climatico.

Introduccién de nuevas sustancias.

Degradacion de la capa de ozono en la estratosfera.
Contaminacion atmosférica por aerosoles.
Acidificacion de los océanos.

Flujos bioquimicos.

Cambios en el agua dulce.

® NN R =

Cambios en el sistema del suelo, deforestacion y otros cambios en el uso
del suelo.
9. Integridad de la biosfera.
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Figura 2. Actualizacion de los limites planetarios para el 2023
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“Con licencia CC BY-NC-ND 3.0.
Fuente: Stockholm Resilience Centre, con base en un analisis de Richardson et al. (2023).

En cada uno de estos ambitos de presion, la actividad y el comportamiento
humanos se deben modificar de tal manera que contribuyan a respetar los valores
limite exigidos. Si no se consigue detener el riesgo de sobrepasar los limites en
estos ambitos, existe el peligro de que se produzcan puntos de inflexion en el
sistema terrestre en los que, una vez iniciado el proceso, ya no sea posible rever-
tirlo.

Se identifican tres tipos de elementos con puntos de inflexién inminentes: 1)
masas de hielo, 2) sistemas de corrientes y de circulacién oceanicas y atmosféricas
cambiantes, y 3) ecosistemas. El primer ambito abarca el deshielo de los glaciares
y las zonas de permafrost; el segundo, la posible inversion de la corriente del Golfo
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y, el tercero, el tilt de grandes ecosistemas como la selva amazonica o la Gran
Barrera de Coral (Gil y Wulf, 2015). Entre el 2009 y el 2023, como se muestra en
la figura 2, la presion aumentd de modo considerable en todas las areas ecoldgicas
y superd los limites planetarios en seis de las nueve areas (Richardson et al., 2023).

El calentamiento global como ejemplo de un limite planetario

Segun el Informe sobre la brecha de emisiones 2023 de la oNu, el calentamiento
global se ha acelerado sobre todo en los ultimos afios. Este documento prevé que
el calentamiento global aumentara entre 2,5 °C y 2,9 °C para el afio 2100. El
programa europeo de observacion de la Tierra Copernicus informé sobre un
preocupante récord de temperatura en el 2023, que confirmo estos célculos: el 17
de noviembre la temperatura media fue 2,06 °C superior a la temperatura media
de los aftos 1850 a 1900. Si se quiere alcanzar el objetivo de un calentamiento
global entre 1,5 °Cy 2 °C en el 2030, las emisiones se deben reducir entre un 28 %
y un 42 %. Para cerrar esta brecha, es necesario reforzar las medidas de proteccion
del clima e intensificar la transicion hacia una economia baja en carbono.

En particular, el informe del Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA, 2021) inst6 a los principales paises industrializados y
emergentes del G20, responsables de tres cuartas partes de las emisiones de gases
de efecto invernadero, a adoptar medidas decisivas en la Conferencia de las Partes
de la Convenciéon Marco de las Naciones Unidas sobre el Cambio Climatico de
Dubai (COP28), celebrada en el 2023, con el proposito de detener la peligrosa
aceleracion del balance climatico negativo causado por el carbdn, el petrdleo y el
gas.

Por otra parte, la accién y el comportamiento humanos se tienen que modificar
de tal manera que se respeten los limites, no solo en lo que respecta al calenta-
miento global, sino también en todas las areas de estrés ecolégico. Si no se evita
que se superen los limites, existe el riesgo de que se traspasen los puntos de
inflexion en el sistema terrestre, a partir de los cuales los cambios seran irrever-
sibles.

El calentamiento global es un ejemplo muy ilustrativo de los limites plane-
tarios. Su importancia radica en la definicién de ambitos de acciéon y comporta-
miento dentro de los cuales los seres humanos pueden llevar a cabo el desarrollo
economico y social sin ponerse en peligro (Rockstrom et al., 2009). Para cada
limite se establece una variable de control cuantitativa que permite supervisar su
cumplimiento y dentro de estos limites es posible actuar con relativa libertad.
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Asi, los limites planetarios son el resultado de juicios normativos sobre el
sistema terrestre. Con su ayuda, se evita tener que determinar coémo se debe actuar
dentro de ellos. Su definicién es un proceso complejo en el que las actividades
econdmicas de los seres humanos son vitales. La disposicion de las diferentes
sociedades a asumir riesgos ante acontecimientos no previsibles también influye
en su definicion.

Deficiencias de los conceptos de limites planetarios y policrisis

Una deficiencia de este modelo de limites planetarios es que identifica el desarrollo
socioecondmico como la causa principal de la catdstrofe medioambiental global,
pero no explica qué condiciones sociales, politicas, econdmicas y culturales
conducen a la insostenibilidad de la situacion. Es necesario examinar el proceso
que ha llevado a las condiciones especificas de esta crisis ecoldgica. El imperativo
crecimiento de la economia capitalista es una de las razones fundamentales de esta
evolucion; sin embargo, incluso antes de las economias capitalistas de crecimiento
la apropiacién de los bienes comunes naturales —la tierra, el agua, la biodiver-
sidad y la mano de obra creativa humana—, en la transicion del feudalismo a las
conquistas capitalistas mercantiles militarizadas y al colonialismo de asenta-
miento, marcd la acumulacion global con una légica destructiva para la ecologia
planetaria.

Ahora, la identificacion de los limites planetarios no explica la complejidad de
las estructuras resultantes. No basta con entenderlos como meros problemas de
gestion que se pueden resolver con procedimientos técnicos. La definicion de los
limites planetarios también debe tener en cuenta los conflictos sociales que han
llevado a esta realidad. Otra razén de esta situacion de baja sostenibilidad es la
creciente competencia por los recursos escasos, que agrava la crisis ecoldgica.

En este sentido, el concepto de limites planetarios no refleja de forma adecuada
los valores sociopoliticos y socioéticos ni las relaciones de poder en los que se
basa. ;En realidad son seguros para todos los implicados los espacios conside-
rados seguros o existen diferencias significativas entre regiones y clases sociales?
Los asuntos vinculados con la justicia ambiental y las perspectivas indigenas, asi
como los conflictos entre las areas locales, nacionales y regionales, tampoco se
tienen en cuenta de modo suficiente a la hora de establecer los limites. En este
sentido, urge realizar una mayor diferenciacion en futuras investigaciones.

Para evitar algunas de las deficiencias del concepto de limites planetarios, el
Stockholm Resilience Center, en colaboracidn con otros institutos, publicé el
estudio Evolution of the polycrisis: Anthropocene traps that challenge global sustai-
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nability (Segaard Jergensen et al., 2024). Este texto muestra que los efectos cada
vez mas complejos de las actividades humanas en la Tierra se convierten en una
trampa para la humanidad en las policrisis. Las trampas evolutivas del Antropoceno
se clasifican en 1) trampas tradicionales, que se aplican a los no humanos, por
ejemplo, las aves marinas que son ingenuas con respecto al plastico; b) trampas
humanas individuales, por ejemplo, el consumo excesivo en entornos ricos en
azucar; y ¢) y trampas mas colectivas, en las sociedades humanas industrializadas
modernas en el Antropoceno, por ejemplo, el cambio climatico y las armas
nucleares.

Las trampas que han surgido en la situacion actual del Antropoceno incluyen,
por ejemplo, los retos globales de la resistencia a los antibiéticos. En este sentido,
el estudio identifico un total de catorce trampas, divididas en globales, tecnolo-
gicas y estructurales. Doce de estas trampas conllevan riesgos elevados, cuyos
efectos negativos sobre el bienestar humano son dificiles de corregir. Al poner de
manifiesto el cardcter sistémico de la policrisis, se concluye que las trampas del
Antropoceno suelen interactuar de forma mutuamente reforzada. Por dltimo, se
analizan las capacidades que seran importantes para superar estos retos sistémicos
en la busqueda de la sostenibilidad global. Para ello, se introduce la capacidad de
evolucion como un concepto unificador para este tipo de investigaciones entre las
ciencias de la sostenibilidad y las ciencias de la evolucion.

Educacion para el desarrollo sostenible

El desarrollo es sostenible cuando garantiza la calidad de vida de las generaciones
actuales y, al mismo tiempo, preserva la capacidad de las generaciones futuras
para elegir como vivir (Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacién,
la Ciencia y la Cultura [UNEsco], 2017). Los objetivos que se derivan de esta
definicidn estan interrelacionados con una cultura de paz y derechos humanos,
diversidad cultural, participacion democratica y Estado de derecho.

De este modo, el desarrollo de una cultura de la sostenibilidad requiere
modelos, ideas, normas y formas de conocimiento orientados al futuro. La
educacion para el desarrollo sostenible desempefa un papel fundamental en este
proceso. Sin una educacién adecuada no es posible iniciar una accién responsable.
Por ello, se buscan modelos en los que se puedan poner de acuerdo los represen-
tantes del mayor numero posible de sociedades y culturas, y que puedan trans-
formar las diferencias econdmicas, sociales y culturales existentes.

La educacidn, la formacidén y la socializacion tienen un rol clave en la transfor-
macion hacia una sociedad mundial sostenible. El cuarto de los diecisiete ops
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contiene la vision de una educacion global inclusiva, equitativa, de alta calidad y
permanente (ONU, s. f.). La educacién para el desarrollo sostenible prevé el
desarrollo de un sistema escolar publico de doce afos. La escolarizacién obliga-
toria debe durar al menos nueve afios en todo el mundo e incluir una ensefianza
gratuita y de alta calidad en la primaria y secundaria. Asimismo, se aspira a
desarrollar la educacién preescolar para los nifios pequerios.

En este contexto, lo “inclusivo” no solo se refiere a la inclusion de los nifios con
discapacidad, sino también de los nifios y jovenes marginados. La igualdad de
acceso y de trato en el sistema educativo es una consecuencia necesaria. En
muchas regiones del mundo aun queda mucho por hacer, sobre todo en lo que
respecta a las nifias y las mujeres.

Para impulsar el conocimiento y la creatividad de los nifios y los jovenes, se
debe mejorar la calidad de la educacion y la formacion, entre otras cosas, mediante
una mejor capacitacion de los profesores y profesoras. De igual modo, es impor-
tante no limitar el fomento de la educacion y la formacién al sistema escolar. Se
requiere desarrollar la formacion profesional y el aprendizaje permanentes, asi
como promover la educacion informal y no formal. Entre el 4 % y el 6 % del
producto interno bruto o entre el 15 % y el 20 % del gasto publico se deben
destinar a la educacion (Wulf, 2022, 2024).

Educacion inclusiva e igualitaria

La educacion para el desarrollo sostenible se caracteriza por la inclusidn, la
equidad, la alta calidad y el aprendizaje permanente. Su caracter inclusivo reviste
una gran importancia, ya que es un requisito previo para garantizar a todas las
personas un acceso equitativo a la educacion. A pesar de los avances logrados en
los ultimos anos, millones de nifios, jovenes y adultos en muchas partes del mundo
no tienen acceso a la educacion o solo tienen un acceso muy limitado. Tres cuartas
partes de los nifios y jovenes que no tienen acceso a la educacion escolar son nifias
(UNESCO, 2022.).

En los tltimos afios ha aumentado el nimero de nifios y jévenes de origen
inmigrante excluidos del sistema educativo. La marginacion, las desigualdades y
las disparidades son evidentes. Para reforzar la inclusividad, es importante tener
en cuenta la diversidad lingiiistica. Hasta ahora, el 40 % de los nifios y jévenes del
mundo no tienen acceso en el sistema educativo a la lengua que hablan o
comprenden. El objetivo es crear un entorno de aprendizaje inclusivo (UNEscO,
2016).
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Educacion de alta calidad

La educacion es un derecho humano y debe ser de alta calidad. A menudo se
informa sobre avances cuantitativos en la promocion de los nifios, pero estos
ocultan el hecho de que, con frecuencia, la calidad de la educacidon no crece al
mismo ritmo. La educacién para el desarrollo sostenible es holistica: tiene dimen-
siones cognitivas, emocionales y performativas, y abarca la educacién de los
sentidos, el cuerpo y las habilidades sociales.

Se requieren conocimientos basicos de matematicas, comprension de la
naturaleza, la sociedad y la cultura, alfabetizaciéon y competencia mediatica, asi
como en las areas del desarrollo sostenible. La Red del Plan de Escuelas Asociadas
de la uNEsco (ASPnet) comprende mas de 12.000 escuelas en 182 paises, en las
que los derechos humanos y la educacién para la “ciudadania global” desempenan
un papel fundamental (UNEsCO).

Aprendizaje permanente

En el Antropoceno, la educacién se entiende como un proceso en el que su
caracter permanente ocupa un lugar importante. El aprendizaje permanente es
holistico, complejo y se puede definir de diferentes maneras. Segtn el Informe
Delors, este se basa en cuatro pilares: 1) aprender a conocer, 2) aprender a hacer,
3) aprender a ser y 4) aprender a vivir juntos (Delors, 1996; Faure, 1972). La forma
en que se llevan a cabo los procesos de aprendizaje en el marco de los ops depende
de las condiciones locales, nacionales y regionales respectivas.

Sostenihilidad y educacion para la comunidad mundial

Una educacion y una formacion orientadas al desarrollo sostenible requieren una
perspectiva global que, sin embargo, no debe pasar por alto las diferencias cultu-
rales (Wulf, 2006, 2016). Uno de los grandes retos de la educacién y la formacién
en la era del Antropoceno es la interrelacion entre lo universal y lo particular. La
educacion para la ciudadania global (global citizenship education) también tiene
que estar a la altura de este reto (Wulf et al., 2021).

A pesar de las considerables diferencias culturales y sociales entre los sistemas
politicos de la comunidad internacional, es evidente que muchos de los problemas
actuales que afectan la vida de las personas solo se pueden entender y abordar de
modo adecuado si se tienen en cuenta las perspectivas globales. La educacién para
la ciudadania global o la educacién para la comunidad mundial contribuye al
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sentimiento de pertenencia a una gran comunidad humana. Asimismo, hace
hincapié en la interdependencia politica, econémica, social y cultural, y en las
interacciones entre lo local, lo nacional y lo global. La definicion del término
como un sentimiento de pertenencia tiene en cuenta que este designa elementos
iguales y diferentes en las distintas regiones del mundo (Wulf, 2025).

Todas las personas tienen sentimientos de pertenencia a comunidades; sin
embargo, la forma en que estos se articulan es diferente. Ademas de las diferencias
biolégicas e individuales, las diferencias histéricas y culturales desempefian un
papel importante. La simultaneidad de lo asincronico entre los paises y las regiones,
los Estados y sus sistemas politicos determina la calidad e intensidad de los senti-
mientos; también el sentimiento de pertenencia a una comunidad. Como tal, la
educacion para una comunidad mundial conecta deseos e imaginaciones, conoci-
mientos racionales y sentimientos divergentes, al tiempo que libera energias de
accion y comportamiento (Wulf, 2006, 2016).

Oportunidades educativas a través de practicas culturales inmateriales

En este punto, se llama la atencion sobre un ambito educativo en el Antropoceno
que hasta ahora no ha recibido la atenciéon que merece: las practicas culturales
inmateriales, en las que ya participan de forma activa millones de personas en
Alemania. Al encontrarse fuera de las instituciones educativas tradicionales, su
importancia para la educacion de nifos, jovenes y adultos ha pasado desaper-
cibida durante mucho tiempo. Solo gracias a la insistencia de los paises del Sur
Global y de muchos representantes de la antropologia cultural en la necesidad de
ampliar el concepto de cultura, se logré dejar claro en el contexto de la UNEsco
que el patrimonio cultural no se limita a las grandes construcciones de las civili-
zaciones avanzadas.

Asi, también forman parte de la cultura 1) las tradiciones y formas de expresion
transmitidas de manera oral, 2) las artes escénicas, 3) las costumbres, los rituales
y las fiestas sociales, 4) los conocimientos y costumbres relacionados con la
naturaleza y el universo, y 5) las técnicas artesanales tradicionales. Esto quedo
claro con la correspondiente convencion de la uNesco del 2003 (Wulf, 2024;
UNESCO, 2003).

De este modo, el concepto de cultura también se ampli6 en los paises del Norte
Global: alli surgié una conciencia explicita del valor cultural de estas practicas.
Con esta comprension de la cultura quedo claro que las personas trabajan mucho
mas de lo que se habia supuesto durante mucho tiempo en la configuracion de sus
practicas culturales. En Alemania hay alrededor de un millén de personas que
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cantan de modo regular en unos 10.000 coros. Las fiestas de carnaval también
forman parte de las practicas culturales inmateriales que practican millones de
personas en muchas regiones de este pais. La lista de practicas nacionales que
mantiene la UNEsco alemana contiene, tras mas de diez afios de la Convencion de
la UNEsco (2024), cerca de 150 practicas culturales inmateriales. A ello se suman
los registros especificos de algunos estados federados, que no son idénticos al
registro nacional. La lista mundial cuenta ya con cerca de seiscientas practicas.

Las practicas culturales inmateriales, en las que participan de modo activo
cientos de millones de personas, se extienden por el planeta y les permiten socia-
lizar a nifios, jovenes y adultos. Cada afo se realizan numerosas précticas
similares, en las que se hacen visibles similitudes y diferencias. Estas practicas se
pueden entender como contribuciones al surgimiento de una comunidad mundial
consciente de su alteridad. Ademas, se pueden asignar a los oDs y contribuir a su
consecucion.

Como demuestran los estudios empiricos, lo expuesto ya existe en la actua-
lidad, pero es posible que aumente. Estas practicas no son solo un campo para la
consecucion de los ops: también ofrecen oportunidades para la educacion social,
cultural y politica general de los nifios y jovenes. Asi, estas oportunidades merecen
una mayor atencion en la educacién infantil. A modo de ejemplo, se mencionan
cinco caracteristicas que ponen de manifiesto la importancia de las practicas
culturales inmateriales para la educacion de los jovenes:

e El cuerpo humano: mientras que los monumentos arquitectonicos del
patrimonio cultural mundial son faciles de identificar y proteger, las for-
mas del patrimonio cultural inmaterial son mucho mas dificiles de iden-
tificar, transmitir y conservar. Las obras arquitectonicas del patrimonio
cultural mundial estan hechas de materiales duraderos; las practicas in-
materiales, por el contrario, no son permanentes: estan sujetas a cambios
histdricos y culturales. Mientras que las obras arquitectonicas son objetos
culturales materiales, las formas y figuraciones del patrimonio cultural
inmaterial tienen como medio el cuerpo humano. Para comprender el ca-
racter especial de este patrimonio, hay que tener en cuenta el papel central
del cuerpo como portador de cultura. Ademas, el cuerpo es un ejemplo
de que la tradicional distincidn entre naturaleza y cultura no tiene senti-
do. El cuerpo es tanto naturaleza como cultura (Wulf, 2008, 2010, 2013,
2016, 2022, 2024; Michaels y Wulf, 2011; Kraus y Wulf, 2022). Dado que
es el medio del patrimonio cultural inmaterial, se pueden extraer algunas
conclusiones. Asi, las practicas basadas en su uso estan determinadas por
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el cambio histdrico, la temporalidad y la espacialidad de la vida humana.
En relacién con la dindmica de la vida individual y colectiva, tienen un
cardcter procesual. Estan expuestas a las tendencias de homogeneizacion
y, a menudo, es dificil protegerlas de los procesos de globalizacion que
nivelan las diferencias (Wulf, 2016).

En el patrimonio cultural inmaterial, la plasticidad del cuerpo humano
desempena un papel fundamental. Cuando los jovenes participan en prac-
ticas culturales inmateriales, utilizan su cuerpo para ello. De este modo,
las practicas culturales se inscriben en sus cuerpos. En la danza, por ejem-
plo, se convierten en parte de sus posibilidades de movimiento. Asi, se
crea una matriz con los correspondientes potenciales de movimiento, que
se activan durante la representacion de determinadas practicas. Lo mis-
mo ocurre con los cantos, los movimientos rituales y las costumbres. Al
convertirse estas practicas culturales en parte del cuerpo y del imaginario,
se produce una enculturacion del cuerpo. Esto se aplica no solo a las artes
escénicas, las practicas sociales, los rituales y las fiestas, sino también a las
tradiciones orales, los conocimientos y las costumbres relacionados con la
naturaleza y el universo, asi como a las técnicas artesanales tradicionales.

El caracter performativo: si el cuerpo humano es el medio de estas prac-
ticas, esto tiene consecuencias para su percepcion y comprension. Enton-
ces, es sobre todo el cardcter performativo del cuerpo lo que hace que los
rituales y otras practicas culturales sean tan eficaces (Wulf et al., 2001;
Waulf y Zirfas, 2007). Dado que estas practicas se basan en el cuerpo, es
vital examinar los aspectos fisicos de sus puestas en escena y representa-
ciones. Una cuestion decisiva, que solo se puede responder caso por caso,
es en qué imagenes y conceptos corporales se basan las practicas del patri-
monio cultural. Asi, es necesario tener en cuenta las diferentes dimensio-
nes histéricas y culturales de las concepciones corporales que se expresan
en las multiples practicas (Wulf y Fischer-Lichte, 2010). No solo son los
distintos conceptos corporales e imdgenes los que se expresan, por ejem-
plo, en una representacion del Royal Ballet of Cambodia y en una puesta
en escena del teatro de marionetas siciliano; no menos importantes son
las diferentes formas de conocimiento corporal practico que hacen posi-
ble la puesta en escena y la representacion de rituales y practicas sociales
(Kraus et al., 2024; Kraus y Wulf, 2022).

Actual. Pedagag. ISSN (impresn): 0120-1700 ISSN (en linea): 2383-8755. n.2 86, julio-diciembre del 2025

| 17



I | educacion en el Antropoceno: retos y perspectivas para el futuro

18 |

Las practicas performativas del patrimonio cultural se basan en represen-
taciones tradicionales que transmiten continuidad y seguridad. Cada re-
presentacion de una practica social se lleva a cabo de nuevo cada vez, por
lo tanto, también ofrece la posibilidad de cambio e innovacion. Los nifios
crecen en practicas que ya realizaban sus padres cuando eran nifos. Si el
concepto de puesta en escena enfatiza la continuidad de lo tradicional, el
concepto de representacion permite marcar las diferencias entre las repre-
sentaciones. Por ejemplo, cuando los inmigrantes participan en practicas
culturales inmateriales, esto los puede ayudar en el proceso de integra-
cién en la sociedad correspondiente. Asi, un musulman inmigrante se
puede convertir en rey del deporte del tiro (con fuertes acentos catélicos
en algunas partes de Alemania y otras regiones de Europa) y, por tanto,
en un miembro reconocido de una comunidad de tiradores de una tra-
dicidn religiosa diferente a la suya. El aspecto performativo de un ritual,
una fiesta 0 una costumbre garantiza que no solo intervengan aspectos
racionales, sino también fisicos y emocionales, sociales y estéticos.

Ritual y ritualizacion: muchas practicas culturales inmateriales consis-
ten en rituales o tienen componentes rituales. Son puestas en escena y
representaciones que se repiten. Su vitalidad se nutre del hecho de que
las repeticiones son cada vez nuevas creaciones productivas, cuya repre-
sentacion difiere de las anteriores. Los rituales son performativos, repeti-
tivos, ostentosos. Expresan algo y representan lo que es constitutivo para
la comunidad. Tienen la capacidad de abordar las diferencias culturales y
sociales a través de la actuacion y la accidon conjuntas, contribuyendo asi
de manera importante al surgimiento, la afirmacién y la modificacion de
las comunidades. De este modo, los rituales generan lo social y contribu-
yen al desarrollo de identidades; pueden ayudar a los extranjeros a inte-
grarse en las comunidades y a sentirse como en casa. Sin estas formas de
conocimiento social practico adquiridas en los procesos de socializacion
y educacion, los rituales, las fiestas, las practicas artisticas y artesanales
o las habilidades artisticas no pueden surgir, modificarse ni transmitirse
(Wulf, 2008, 2010).

Para que estas practicas se lleven a cabo con éxito, se requiere un cono-
cimiento corporal individual, arraigado en las practicas colectivas y en el
imaginario colectivo de una cultura. Este conocimiento garantiza la pues-
ta en escena y la representacion de los actos rituales y sus efectos. Si bien el
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caracter fisico de una representacion a menudo anima a los participantes
en el ritual a desarrollar diferentes interpretaciones de la situacion, estas
diferencias solo desempefian un papel secundario en la representacion y
los efectos de los rituales. La puesta en escena y la representacion colecti-
va son decisivas para el efecto de los rituales y otras practicas sociales, no
la interpretacién comun.

La educacion como proceso mimético: las practicas culturales inma-
teriales se adquieren de forma mimética. En los procesos miméticos se
produce una imitacion creativa, una asimilacién y una apropiacion. Estos
procesos comienzan en la primera infancia y se desarrollan a lo largo de
toda la vida. Su importancia se ilustra con el ejemplo del canto coral. La
capacidad de cantar en un coro se desarrolla al inicio cuando los jévenes
se relacionan con los adultos, se comportan de forma mimética con ellos
y se asemejan a ellos al cantar juntos. En este proceso, toman una “huella”
de la practica cultural de los adultos y la convierten en parte de si mis-
mos. Para garantizar el éxito de una practica coral conjunta, también es
necesaria una referencia mimética reciproca. Este proceso contribuye a la
integracion en una comunidad y, por lo tanto, a la creacion de un sentido
de pertenencia.

La importancia de los procesos miméticos para la transmisién de estas
practicas no se puede subestimar (Gebauer y Wulf, 1992, 1998). Estos
procesos son sensoriales, estan ligados al cuerpo, se refieren al comporta-
miento humano y, a menudo, son inconscientes. En ellos las personas in-
corporan imagenes y esquemas de las practicas culturales. De este modo,
estas se convierten en parte de su mundo interior de imagenes e ideas
(Wulf, 2024). Asi, los procesos miméticos transfieren el mundo del pa-
trimonio cultural inmaterial al “mundo interior” de las personas; contri-
buyen a enriquecer y ampliar este “mundo interior”. En estos procesos,
el conocimiento practico se adquiere como un componente importante
del patrimonio cultural. Ese conocimiento se desarrolla sobre todo en re-
lacién con las representaciones y actuaciones del cuerpo, al tiempo que
desempena un papel especial en la conservacion y modificacion de es-
tas practicas. Como conocimiento practico, este saber es el resultado del
procesamiento mimético de un comportamiento performativo, que a su
vez es el resultado de un saber hacer basado en el cuerpo (Resina y Wulf,
2019).
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e Diversidad cultural y alteridad: si la identidad cultural se constituye y
se consolida en estas practicas inmateriales, entonces también son ade-
cuadas para que las personas experimenten la extrafieza y la alteridad al
entrar en contacto con ellas. En una época en la que, ante la globalizacion,
crece la importancia de lidiar con la diversidad cultural, es necesario fo-
mentar el interés por el otro y su alteridad. Para evitar la reduccion de la
diversidad cultural a lo mismo, es necesario sensibilizar sobre la hetero-
geneidad cultural (Wulf, 2006, 2016). Solo desarrollando un interés y un
sentido de la alteridad es posible resistir a las presiones del proceso de
globalizacién uniformador (UNEsco, 2005).

El intento de “apoderarse” de los demds mediante la ampliacion e intensi-
ficacion de los procesos de comprension no ha dado los resultados espe-
rados por muchos. En cambio, cada vez mas jovenes experimentan que,
en medio del mundo cotidiano que les es familiar, de repente las cosas,
las situaciones y las personas se vuelven extrafas y desconocidas. Las re-
laciones cotidianas parecen cambiadas e inciertas. Las normas familiares
de la vida se cuestionan y pierden su validez. A medida que aumenta esta
conciencia, crece la ignorancia. Cuanto mas se sabe, mayor es la comple-
jidad del mundo, de las relaciones sociales y de la propia vida. Es posible
identificar tres estrategias de reduccion de la alteridad, relacionadas con
el egocentrismo, el logocentrismo y el etnocentrismo, tan marcados en la
cultura europea, y que desempefian un rol clave en el proceso de globali-
zacion (Wulf, 2016). Las practicas del patrimonio cultural inmaterial son
como ventanas a través de las cuales se observan y comprenden mejor
las estructuras profundas de las culturas propias y ajenas. De este modo,
permiten a los jovenes experimentar la diversidad cultural y la alteridad
en lo familiar y en lo ajeno, lo que supone una importante contribucion
a su educacion.
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