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Trazos para la interpretacion del saber pedagogico
Lasallista a partir de sus dinamicas de configuracion
epistémica. Una mirada a la pedagogia Lasallista
entre 1915y 1935 en Colombia*

Cristhian James Diaz Meza, fsc*

REsUMEN

El presente articulo aborda la pedagogia lasallista,
considerada como saber, situdndonos en Colombia
entre los afios 1915 y 1935, a partir de las dinamicas
epistémicas que facultaron su configuracién: la
elaboracion reflexiva de la propia experiencia
pedagdgica; la interaccién entre practica pedagogica
y conocimiento pedagdgico ya construido o en proceso
de construccidn; y, la circulacién y socializacion del
conocimiento pedagdgico. Cada una de estas
dindmicas se respalda en acciones de pensamiento
gue revelan la emergencia de un conjunto de
elaboraciones intelectuales referidas a un campo,
a una practica, y a un objeto de saber, con lo cual
se indica que la pedagogia lasallista puede ser
comprendida desde un horizonte epistemoldgico,
por cuanto se halla a la base de ejercicios de
conocimiento susceptibles de ser reconocidos social
y académicamente como tales.

Palabras clave: dindmica epistémica, saber,
pedagogia lasallista, conocimiento pedagdgico.

OUTLINES FOR THE INTERPRETATION OF THE
LASALLISTAS PEDAGOGICAL KNOWLEDGE FROM
ITS EPISTEMIC COMPOSITION DYNAMICS. A
VIEW TO LASALLISTA PEDAGOGY, IN
CoLomBiA BETWEEN 1495 anp 1935

ABSTRACT

The current article deals with Lasallista pedagogy,
considered as knowledge, locating us in Colombia
between 1915 and 1935, from the epistemic
dynamics that allowed their composition: the
reflexive preparation of the pedagogical experience
itself; the interaction between pedagogical practice
and knowledge already constructed or in process of
construction and the movement and socialization
of the pedagogical knowledge. Each of these
dynamic is supported by actions of thoughts that
reveal the production of a set of intellectual
preparations about a field, a practice and about an
object of knowledge which indicates that Lasallista
pedagogy can be understood from an
epistemological horizon, because it is on the base
of knowledge exercises that are sensitive to be
socially and academically recognized as such.

Key words: epistemic dynamics, knowledge,
Lasallista pedagogy, pedagogical knowledge.
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La consideracion de un saber como territorialidad
(Zuluaga, et al., 2003), como dinamica y produccion
subyace a la preocupacion por establecer
parametros que permitan una comprension de las
formas como dicho saber ha logrado configurarse o
colocarse en una dindmica de constitucion. En este
sentido, la indagacién por el saber pedagdgico
permite un acercamiento a la forma como éste
genera producciones especificas de conocimiento,
pero también a la forma como derivadamente, va
madurando o adquiriendo el nivel de saber, desde
sus fases o etapas de conformacion, desde los
conceptos y nociones que ha originado, desde sus
relaciones con otros campos de saber, y desde las
dinamicas o estrategias epistémicas que han sido
inherentes a su proceso de emergencia.

En lo referente a la pedagogia lasallista, o al saber
pedagogico lasallista como le hemos denominado
en otros trabajos, podemos encontrar un grado de
produccién de conocimiento que necesariamente
alude la presencia de una “dinamica” y un proceso
de generacion fundado en ciertas “operaciones”,
en el sentido planteado por Bernard Lonergan como
operaciones del
intencionalidad se orienta al alcance de un “grado
superior de consciencia” (Lonergan, 1994), que dan
cuenta de un funcionamiento epistémico, es decir,
de una forma de operar que genera productos
atinentes a un nivel de saber y de pensamiento
pedagdgico.

orden psicoldgico cuya

Mirese por ejemplo, lo que sucede con el arte
rupestre: una caverna en cuyas paredes se hallan
inscritas una serie de gréaficos que hacen recuentos
de eventos particulares como la caza de un animal
feroz, la adoracién a una deidad determinada, la
conformacion de pequefios grupos de individuos,
etc., reflejan como productos y cédigos
comunicativos una forma de ubicarse en el mundo,
un conjunto de procedimientos, de creencias y de
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estrategias para sobrevivir; en dltimas, una manera
de comprender la propia vida desde un contexto
histérico particular.

Estas huellas arqueoldgicas, o artisticas, refieren
al hombre en un momento especifico de su evolucion
como especie; hablan y reportan datos sobre una
época, sobre una etapa caracteristica en la cual se
construye una percepcion del ambiente, del mundo
y de lavida. Cada huella es representacion semiética
de una cultura y de los rituales que canalizan las
creencias que le son inherentes, es la expresion
viva de un pasado que se niega a ser extinguido
porque habla por si mismo al sefialar abiertamente
los procesos y factores histdrico-culturales que
constituyeron dicha época.

Del mismo modo, el saber pedagdgico lasallista
considerado en su historicidad, refiere archivos,
rastros, registros, discursos, practicas, y artefactos,
gue se convierten en huellas cifradas alusivas a una
comprension particular en relacién a la ensefianza
y a sus procesos concomitantes. Estos elementos
constituyentes de un saber se hallan dispersos en
diferentes épocas histéricas de la pedagogia
lasallista en Colombia, situacién a partir de la cual
se indica la necesidad de propiciar un rastreo
arqueoldgico que permita identificar los discursos
y précticas vinculadas a esta produccion de
conocimiento, tratando con ello de elaborar un mapa
epistémico que represente, en primer lugar, las
dinamicas bajo las cuales se logré conformar el
discurso; en segundo lugar, las relaciones existentes
entre las distintos fragmentos discursivos, y en
tercer lugar, las mutaciones y transitos de sus
elaboraciones conceptuales.

Recurriendo a las percepciones del filésofo francés
Michel Foucault (2001) que propone una manera
concretay particular de abordar la cuestion del saber
desde una perspectiva arqueolégica, se puede



sefialar que una comprension como la que
intentamos desarrollar a partir de nuestro
proposito, “procura establecer a partir de qué
disposicion histérica han sido posibles las ciencias,
sin identificar tal disposicién, ni con el valor racional
del conocimiento, ni con sus formas objetivas”
(Castro, 1995); en otras palabras, se trata de
comprender las condiciones bajo las cuales se ha
producido un saber, y en nuestro caso, las
condiciones histéricas que han generado unas
maneras especificas de producir conocimiento
pedagdgico ligadas a una regionalidad y a unas
regularidades discursivas que dan cuenta de un
objeto sobre el cual habla el discurso pedagogico.

Sin embargo, ante tal presuncién conceptual y
metodoldgica puede aducirse una epistemologia
como lente de categorizacién de esta produccion,
es decir, la posibilidad de un acercamiento atento y
objetivo de las formas y condiciones bajo las cuales
se produce un acervo de conocimientos que pueden
considerarse desde una comprension sobre el objeto
de la disciplina que los genera, desde el método
utilizado por la disciplina para abordar su objeto, y
desde los mecanismos de validacion que le permiten
articularse en la préactica social e historica (Vargas,
2003).

Pero el cometido dispuesto como intencién central
de nuestro acercamiento no es una epistemologia,
ya que ésta, en primer lugar, esta ligada a las
configuraciones propias de los campos disciplinares
o cientificos ya constituidos; en segundo lugar,
porque nos hallamos en un nivel de comprension
diferente, que si bien requiere como condicion sine
qua non de un horizonte epistemolégico, por su
naturaleza y disposicién se halla inserto al nivel del
discurso como posibilidad de saber, no al nivel de
las formalizaciones ya tematizadas y organizadas
como corpus autonomo regido por leyes, criterios y
axiomas que le ubican en los umbrales de
cientificidad y de formalizacion (Foucault, 2001).
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Ubicado en el nivel de los saberes (Foucault, 2001)
el presente articulo pretende abordar las dinamicas
de configuracion que permitieron la emergencia de
las practicas discursivas en las cuales se origina el
cimulo de conocimientos pedagdgicos derivados de
la pedagogia lasallista en Colombia. Para tal efecto,
se hara alusion a algunas de las dinamicas
epistémicas que acompafiaron el trasegar discursivo
de esta comprension pedagdgica desde un
acercamiento que reconoce Yy legitima la historicidad
como horizonte clave para su interpretacion.

ELABORACION REFLEXIVA DE LA PROPIA
EXPERIENCIA PEDAGOGICA

Ya desde la tradicion pedagdgica primigenia venida
de San Juan Bautista De La Salle y de los primeros
hermanos, fue costumbre en la congregacion apelar
al “dialogo” y a la “conferencia pedagdgica”
(Pungier, 1980) como mecanismos para la discusion
de ciertos temas alusivos a la experiencia vivida
cotidianamente en las aulas de clase. En el prefacio
de la Conduite (De La Salle, 1997) del manuscrito
correspondiente a 1704 - 1706, y la edicién Principe
de 1720, se presenta un parrafo que ilustra claramente
la forma como fue redactandose este libro:

“Esta guia ha sido redactada y ordenada por el Sefior
de La Salle, después de numerosisimos dialogos
sostenidos por él y los Hermanos mas antiguos y
capacitados para dar escuela del Instituto, y también
suméndole la experiencia de varios afios.” (De La
Salle, 1997).

Puede observarse, entonces, que la forma a través
de la cual fue produciéndose la Guia fue
primordialmente comunicativa, dada basicamente
en el compartir de la experiencia pedagdgica como
objeto de reflexion y pensamiento generada al
interior de la tradicién pedagdgica de la
Congregacion. Esta ha sido una de las dindmicas
de conformacion de saber que ha permitido a lo
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largo de mas de trescientos afios la emergencia de
un conjunto de disposiciones pedagdgicas practicas,
referidas a la accion educativa llevada a cabo en
los centros de ensefianza de naturaleza lasallista.

Algunos autores han querido ver en el conjunto de
disposiciones que emanan de la Guia y de las
aplicaciones de ensefianza de la pedagogia catolica,
un “saber hacer” un oficio como “practica que
contiene principios que definen de forma clara lo
que quiere decir una instruccion” (Quiceno, 2003).
Esta afirmacion, si bien alude al componente
evidentemente aplicativo de la Guia, sefialando el
componente pragmatico que le acompafia, soslaya
y desconoce de plano el diagrama o disefio
conceptual que subyace al texto, asi como los
procedimientos que dieron origen y posterior cauce
a los conocimientos pedagoégicos que fueron
“materia prima” en la redaccién de la primera
edicion, asi como de las ediciones posteriores. De
tal forma, se deja a un lado la posibilidad de
comprender a profundidad la reflexién, analisis y
didlogo pedagégico,
fundamentales en la constitucion de la Guia como
texto de orientacion y ejecuciéon a partir de la
reflexién colectiva.

como estrategias

La reedicion permanente de la Guia, que ha dado a
la luz pablica numerosas ediciones y reimpresiones,
denota que este manual fue concebido desde una
comprension de revision y ajuste constante, basados
en la reflexién y la introduccién de cambios
propiciados por la revision critica de la propia
practica. Por esta razén, se ha sefialado en otros
textos criticos que han intentado abordar la Guia
en su formacién y contenido que “los maestros mas
experimentados estan autorizados a innovar con
prudencia a condicién de no contrariar ni la accion
de sus cohermanos ni la buena armonia general.
Periédicamente la Guia de las escuelas es revisada”
(Poutet, 1981).
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Con ello, se remarca nuevamente el proceso
reflexivo que se encuentra tras de la Guia, y a su
vez, se insiste en que su re-creacion continua
obedece indefectiblemente a una tarea de orden
colectivo. Sobre esto afirmara Lauraire (2004):
“durante mas de 20 afios esos Hermanos han
confrontado sus practicas para conservar finalmente
s6lo aquellas que eran mas eficaces y, al mismo
tiempo, mas significativas en su proyecto
educativo. Se trata pues de una obra colectiva y no
de una persona aislada”.

Todas estas anotaciones sobre el origen de la Guia
sefialan una génesis colectiva de pensamiento
pedagogico, se enfocan a descubrir que desde la
tradicion lasallista primigenia el “reflexionar” grupal
o colectivo sobre la propia practica genera un
conocimiento particular que favorece un
funcionamiento determinado en la escuela, de
acuerdo a las necesidades de los nifios, a las
exigencias de un medio escolar histéricamente
contextualizado, y a las demandas de una sociedad
culturalmente situada.

Al margen de las diversas modificaciones que sufrio
la Guia a lo largo de su existencia, es importante
anotar que la reflexion pedagdgica centrada en la
revision de la practica educativa lasallista, no
solamente permaneci6 para hacer transformar o
mutar el directorio pedagogico de la Congregacion
en si mismo, sino que fue una actividad de
pensamiento continua que activé desarrollos en el
nivel de la ensefianza de disciplinas especificas como
las ciencias naturales, las ciencias sociales, los
idiomas y la religion.

Ahora bien, aunque en Colombia la ultima edicion
castellana de la Guia de la cual se tiene noticia data
de 1903, con una reimpresion posterior prologada
por el Hno. Gastén Maria en el afio de 1951, la



Comunidad persistiéo en la accién reflexiva
alrededor de su experiencia pedagogica, no para
procurar modificaciones al texto en cuestion -como
lo indica su ultimo periodo de existencia material,
en el cual practicamente no se recurrié a
transformaciones de ningun tipo- sino para
redimensionar, resignificar y modificar su accién
educativa particular.

Esto significa que la Guia fue por mucho tiempo el
texto que por antonomasia reflejo las dinamicas
colectivas de pensamiento pedago6gico de la
Congregacion, pero luego de 1910, al menos en
Colombia, este referente textual dejo de sufrir
modificaciones, poniendo en evidencia histérica
otros contextos y productos pedagogicos derivados
del dialogo y la reflexién permanente sobre la propia
experiencia educativa como la realizacion de los
Congresos Pedagdégicos anuales y la publicacion de
la Revista Pedagdgica de la Normal Central de
Institutores.

La Revista Apuntes y Consejos Pedagogicos del afio
1921, registra una apreciacién sobre la importancia
de la reflexion suscitada en los espacios destinados
para el estudio de temas atinentes a la vida de la
escuela. Estos espacios de conversacion como
concursos publicos, ponencias comunitarias, y
congresos, se convirtieron en norma fundamental
para la socializacion de las reflexiones derivadas
de la experiencia pedagdgica. Al respecto se indica:

“Se ha introducido también en nuestras
comunidades la excelente costumbre de las
conferencias pedagégicas con el fin de tratar
asuntos de utilidad practica o elaborar algin tema
en comun para enviarlo al congreso pedagogico. El
Hermano designado dicta su conferencia y los demas
aprovechan en gran manera de ideas por €l emitidas
y de las que puedan ocurrir durante la critica o
apreciacion de su trabajo. Toda esta labor va
encaminada por supuesto, a procurar el mayor bien
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del establecimiento mediante la perfeccion de la
enseflanza y de la educacién que se da en él.”
(Marie, 1921)

Es importante destacar que la presencia de los
Hermanos y el sometimiento a concurso y dialogo
de sus trabajos es un hecho significativo en
términos de innovacion, desarrollo y pensamiento
pedagdgico. A los textos presentados alli, como
también a la dinamica propuesta para la
configuracion de la Guia, se le podria denominar
en términos amplios: elaboracion reflexiva de la
propia experiencia pedagogica, es decir, una
construccion de sentido propiciada por la reflexion
y el analisis de los hechos o acontecimientos que
constituyen el devenir cotidiano en la escuela.

Lo anterior permite determinar la emergencia de
una practica de conocimiento orientada hacia la
produccién de pensamiento en el &mbito pedagdgico,
es decir, a la generacion de reflexion critica sobre
la propia praxis, a partir de la cual se crean
condiciones suficientes para la emergencia
progresiva de un saber.

Otra fuente histérica que revela esta practica,
fuertemente arraigada entre los Hermanos, es la
Revista Pedagdgica de la Escuela Normal Central de
Institutores. En este 6rgano de difusion del
pensamiento pedagogico lasallista se pueden
apreciar diversas elaboraciones reflexivas
encaminadas a dar cuenta de un saber que se deriva
de la propia practica.

Puede observarse que dicha revista, en la gran
mayoria de sus ndmeros, dividia sus secciones en
tres grandes temas: pedagogia general, pedagogia
practica, y pedagogia doméstica. La seccién de
pedagogia practica estaba destinada a recoger las
experiencias de aula de mayor relevancia y valor
pedagdgico, de tal manera que pudieran ser
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comunicadas y socializadas como experiencias
modelo.

A partir de cada experiencia correspondia no
solamente el recuento de la misma, sino en muchos
casos, una elaboracion reflexiva sobre ella. Esta
experiencia fue objeto de estudio en la Revista
Pedago6gica N° 3, afio VIII, 1925. Alli puede
encontrarse el relato de un inspector que recoge
los eventos que tienen lugar en una clase, a la
manera de un investigador etnografico de nuestro
tiempo; a su vez, puede apreciarse el conjunto de
valoraciones que el observador desarrolla,
proponiendo asi, una lectura critica de la clase en
cuestion.

“Apreciacion de una leccion de Aritmética. Escuela
Urbana de Varones de X. Secci6on Media. ler Afio.”

Tema: Problemas con suma y resta.

Son las ocho de la mafiana -buena hora-. El maestro,
un poco cansado por los afios, se dirige a unos 75
alumnos, los que segln parece, viven en su mayoria
reflidos con el agua fria.

Como ejercicio preliminar el sefior Director pregunta
a los nifios algunas definiciones: ;qué es sumar? ;a
qué se llaman sumandos? El resultado de la suma:
¢,como se llama? Preguntas similares sobre la resta.
En este ejercicio se perdieron ocho minutos, pues
¢qué tienen que ver esas definiciones con la
resolucion de problemas? el saber esas definiciones
encamina por ventura a raciocinar los problemas?
Manias rancias de insistir en teorias que en
conclusion conducen a muy pocos resultados
practicos; hubiéramos preferido -si se queria una
introduccion- un ejercicio rapido de calculo mental
o la resolucién oral de algun problemita de los
ensefiados en la Gltima leccién.
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En seguida, el maestro con voz un tanto mondtona,
enunci6 el problema siguiente: “tenia yo $225 y
gasté $40 en un vestido y $120 en unos muebles
¢cuanto dinero me quedd?” Repeticion de los datos;
tres alumnos intervienen -bien hecho-. Lastima que
no hubiera hecho analizar un poco mas: ;qué
representa $225? ;cuanto gasté en el vestido? y
en los muebles, cuanto? ;qué quiero averiguar?. En
fin, todas esas preguntas le parecieron inutiles al
sefior Director y por eso continué diciendo: ;qué
hacemos primero? Casi todos los alumnos se
empinan, levantan la mano en actitud desesperada
y haciendo ruido con los dedos, lo que manifiesta
que estan familiarizados con ese género de
problemas y también con el ruidito...

Es un defecto muy general no hacer raciocinar
bastante a los alumnos o hacerlo sin ningiin método;
ese desorden en las ideas se transmite a la
disposicion material de las operaciones y no prepara
a los alumnos para resolver otros problemas mas
dificiles” (E.R.P., 1925).

Puede entonces observarse que la elaboracién
reflexiva de la experiencia pedagogica se convierte
en uno de los rasgos relevantes en la propuesta
educativa lasallista. Esto nuevamente remite a la
idea de que la practica pedag6gica de los hermanos
no estuvo exenta de procesos de conceptualizacion,
por el contrario, siempre la experiencia pedagdgica
fue objeto de reflexion; luego los aportes
conceptuales de los hermanos al pensamiento
pedagdgico siempre han estado respaldados por una
vivencia, por una practica histérica definida.

Ahora bien, aludiendo a las metodologias de aula y
a las conceptualizaciones sobre la ensefianza, tal
vez pueda determinarse como la comprensién
pedagdgica de los hermanos estuvo alimentada por
las corrientes pedagégicas que circulaban en épocas
concretas. Por ejemplo, Diaz et al. (2005), han



determinado que la pedagogia lasallista a comienzos
del siglo XX en Colombia tuvo un fuerte influjo de la
pedagogia y psicologia racionales representadas
esencialmente en la teoria de las facultades del alma.
Progresivamente, las apropiaciones e hibridaciones
conceptuales que tuvieron origen al interior del
pensamiento pedagogico lasallista hacia 1925 fueron
haciendo un transito epistemico a la pedagogia y
psicologia experimentales.

La Guia de las Escuelas Cristianas (Conduite des
Ecoles Chrétiennes) editada por el Instituto de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas (1903),
presenta la division tripartita, propia de la
psicologia racional, desde la cual se concebia el
funcionamiento de las facultades del alma, a saber:
sensibilidad, inteligencia y voluntad. De igual
manera, la alusion explicita a las lecciones de cosas,
disefio didactico propuesto por Pestalozzi a través
del cual podia aplicarse la ensefianza intuitiva,
sefialan nuevamente que el sustrato epistemoldgico
que alimenté la practica educativa lasallista
proviene de esta misma teoria psicologica.

Posteriormente, hacia 1924, en la Revista
Pedagbgica de la Escuela Normal Central de
Institutores, el Hno. Gastén Maria, pedagogo
lasallista, iniciaria un movimiento reflexivo que
conduciria progresivamente a un proceso de
aceptacion e inclusién de la psicologia y la psicologia
experimental como matrices de reconceptualizacion
y redireccionamiento de la practica educativa
llasallista. Con ello, se habria iniciado un lento pero
certero proceso de liquidacién y desplazamiento del
modelo psicolégico y pedagbgico de corte racional
(Saldarriaga, 2003) que hacia la década de los
treinta practicamente habia desaparecido.

Lo que finalmente parece ser interesante en todo
este proceso de transito epistemico, es que la
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reflexién colectiva permanente sobre el acontecer
pedagogico de la escuela a la luz de otras corrientes
y elaboraciones conceptuales, se convierte en un
movil epistémico clave para la generaciéon de
conocimiento educativo. El origen de la Guia, como
se ha sefalado anteriormente, y de otros productos
de pensamiento, obedecen a un conjunto de
dinamicas epistémicas que atraviesan toda la
tradicion pedagdgica lasallista, y por tanto, hacen
parte esencial e identificativa de su propuesta de
formacion.

De esta manera, la reflexion en torno a la propia
practica no permanecié inmdvil o estatica ante las
teorias originadas en otros horizontes de
comprension educativa; precisamente, el valor de
la actividad de pensamiento pedagogico focalizada
sobre el si mismo, estriba en la pericia de hacerlo
desde los aportes de otras miradas y experiencias
gue indefectiblemente propician una valiosa
oportunidad de interaccién de practicas y saberes.
Reflexionar sobre si mismo, y por tanto, sobre lo
gue se hace, a partir de los conocimientos que otros
pueden ofrecer, aunque éstos sean contradictorios
con lo que se piensa, es facultar la posibilidad de
hacer una reflexion en colectivo, es decir, de hacerla
a multiples voces y miradas.

I NTERACCION ENTRE PRACTICA PEDAGOGICA
Y CONOCIMIENTO PEDAGOGICO YA
CONSTRUIDO, O EN PROCESO DE
CONSTRUCCION

Como puede advertirse, la propuesta educativa
lasallista no solamente nutria su identidad de una
elaboracién reflexiva sobre su experiencia, también
se encontraba al tanto de los procesos de reflexién
y pensamiento en el ambito de la disciplina
pedagdgica, situacion que nos permite identificar
un segundo factor constitutivo de su identidad: la
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interaccion entre préactica pedago6gica y
conocimiento pedagégico ya construido, o en
proceso de construccion.

Esto coadyuvd a que los hermanos pudieran
establecer nexos activos con las corrientes y avances
pedagdgicos de la época, especialmente los
referidos en un primer momento, a la psicologia y
pedagogia racionales, materializadas en la teoria
pestalociana y en un segundo momento, a las
practicas caracteristicas de la psicologia y pedagogia
experimental. Un claro ejemplo de ello se explica a
través de la apropiacion que ha hecho la Guia de
las Escuelas Cristianas, en su edicién de 1908
(Gabriel, 1908), bajo el titulo de “Manual de
Pedagogia”, de las llamadas “lecciones de cosas”
referidas como conjunto de actividades de
naturaleza intuitiva -basadas en la percepcion y uso
de los sentidos- ideadas por Pestalozzi para el
desarrollo de la ensefianza. Otro ejemplo deriva de
los desarrollos y aplicaciones pedagoégicas
experimentales que tuvieron lugar en la Escuela
Normal Central de Institutores, aplicaciones que
llevaron a la practica los aportes y trabajos del
médico belga Ovidio Decroly quien realiz6 una visita
a Colombia en el afio 1925 logrando constatar estos
desarrollos (H.E.J., 1925).

Durante la visita del Dr. Decroly pudo apreciarse la
cartografia histérica, comercial, e industrial, es
decir, las series de mapas ejecutados por los nifios
individual o colectivamente; en los cuales sus
autores colocaban muestras naturales o productos
representativos de cada region. A su vez se
observaron los cuadernos de los estudiantes,
llevados segun las bases del sistema Decroly, es decir,
desde los llamados centros de interés (H.E.J., 1925).
De igual modo, pudo constatar el Dr. Decroly la
implementacién de fichas antropométricas, asi
como los resultados sobre el estudio mental de los
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nifios de la escuela anexa a la Normal Central de
Institutores.

Ademas de esta importante visita a través de la
cual los hermanos lograron percatarse de la forma
como estaban implementando y desarrollando
algunas ideas propias de la escuela nueva, otra
préactica que establecia vinculos de interaccion con
los avances pedagdégicos de otros ambitos
culturales fue la traduccion inédita en el pais de
los mas importantes psicélogos, médicos y
pedagogos modernos de Europa y Estados Unidos,
en la Revista Pedagdgica (Saldarriaga y Saenz,
2002). A propésito de lo dicho, en la Revista
Pedagdgica de la Escuela Normal Central de
Institutores, No 2 del afio 1925, se presenta una
crénica sobre “La escuela activa en Austria”
escrita por Helena Hesse. Dicha cronica es una
traduccion de un recuento pedagogico sobre la
aplicacién de las ideas de la escuela nueva en
Austria (Hesse, 1925), relato con el cual se
pretende dar a conocer los avances llevados a cabo
en contextos diferentes al colombiano.

Por otra parte, puede notarse cémo al interior de
la Congregacion se impone la lectura regular en
comunidad de las distintas revistas o boletines
de orientacién pedagogica publicados por obras
educativas lasallistas (Instituto La Salle, Instituto
Técnico Central, Colegio de San José, Escuela
Normal Central, entre otras). Sobre esta dinamica
de lectura comunitaria se dira: “oyendo leer
regularmente cada dos meses algunos articulos
sobre los sistemas adoptados para la perfeccion
de la ensefianza y educacion en los tiempos
presentes, poco a poco se hara un trabajo lento
pero seguro, en el espiritu y luego en la voluntad,
que tendréa por resultado la adopcion y la mejora
progresiva de los sistemas de ensefianza mas
eficaces” (Marie, 1925).



Otra estrategia que facilitd la interaccién del saber
con otros sistemas de pensamiento pedagdgico fue
la publicacion trimestral del Bulletin Des Ecoles
Chrétiennes, 6rgano en el cual se presentaban
registros de experiencias o informes relativos al
funcionamiento de los centros escolares lasallistas
del mundo. En el Boletin No 4 de octubre de 1921 se
expone la sintesis de las conferencias pedagdgicas
llevadas a cabo en el Distrito de Bélgica; también
se presentan algunos informes referentes al
funcionamiento de la Escuela de San Nicolas de los
Campos, ubicada en Paris, asi como algunas notas
histdricas y pedagodgicas, orientadas a la reflexion
sobre acontecimientos de vital importancia para las
instituciones lasallistas (Fréres Des Ecoles
Chrétiennes, 1921).

Los temas pedagdgicos que ocupaban la reflexion
de la Congregacion eran alimentados por trabajos
realizados en contextos foraneos, especialmente con
teorias y aplicaciones educativas desarrolladas en
Norteamérica y Europa. El modelo educativo francés
fue referente fundamental para el disefio de
programas, la implementacion de estrategias
pedagodgicas y la generacion de experiencias
didacticas en la ensefianza de disciplinas
especificas, cuestion que permite identificar una
relacién entre experiencias y conocimientos
pedagdgicos ya elaborados y aplicados, y a aquellas
experiencias y conocimientos pedagdgicos que en
el contexto colombiano comenzaban desarrollarse
(Helg, 2001).

Sefialemos un ejemplo: la Revista No 53 del Instituto
Técnico Central, de abril de 1920, presenta un
conjunto de reflexiones en torno a la ensefianza
profesional técnica (Agustin, 1920), donde se alude
a los programas y horarios de las instituciones de
este tipo en Francia. Aqui el referente clave para
pensar una educacion técnica adaptada a la realidad
colombiana proviene de las experiencias y
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reflexiones francesas, especialmente de aquellas
producidas en el contexto de la Escuela Profesional
de San Nicolas (Paris), institucion educativa de
reconocida trayectoria por la distincién que recibié
en la exposicién universal del afio 1900 (Rafael,
1951).

Con lo dicho hasta el momento y a manera de
sintesis, podria decirse que la practica pedagogica
lasallista en interaccién con el conocimiento
pedagégico ya elaborado o en proceso de
construccion, fue una de las dindmicas de
conocimiento que permitié su configuracion como
saber. De esta forma puede visualizarse el influjo
gue diversas teorias y experiencias pedagodgicas
ejercieron sobre la practica pedagégica lasallista,
situacion a partir de la cual es posible afirmar la
presencia de un proceso de interaccién que en este
caso, conduce a la conformacién de un saber.

CIRCULACION Y SOCIALIZACION DEL
CONOCIMIENTO PEDAGOGICO

Comunicar la experiencia, socializar lo vivido y
reflexionar sobre ello fue la tercera dindmica que
desde nuestro juicio, es posible referir como vital
en la configuracion epistémica del saber pedagdgico
lasallista. La costumbre de reflexionar en colectivo
y de transmitir el capital derivado del cotidiano
escolar, promovida desde la creacion de la Guia de
las Escuelas Cristianas, ha sido una practica
bastante arraigada en la Congregacién. Presentar
los conocimientos producidos por la aplicacion de
estrategias didacticas o por la reflexién en la accion
educativa en eventos intencionadamente destinados
para ello, fue uno de los puntos que mayor impacto
caus0 en la generacion de conocimiento pedagdgico.

Someter la propia experiencia a consideraciéon de
un grupo de pares y de jurados, con el fin de
presentar los avances o reflexiones sobre temas
pedagogicos especificos, fue haciéndose una
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practica corriente entre los miembros de la
Congregacion. Con este fin se promovieron los
denominados Congresos Pedagdgicos, espacios de
socializaciéon donde los Hermanos presentaron la
mayoria de trabajos referentes a su experiencia
intelectual aplicada a la escuela.

En Diciembre de 1917 tuvo lugar en la ciudad de
Bogota el primer Congreso Pedagdgico Nacional,
encuentro en el cual los Hermanos hicieron una
prolija presentacion de trabajos didacticos que fue
reconocida por su calidad. Los trabajos socializados
en este evento fueron los siguientes (Instituto de
los Hermanos de las Escuelas Cristianas, 1919):

1. El pénsum de las escuelas primarias, por Pastor
(Hermano Blandelain-Ledn, profesor en la
Escuela Normal Central de Bogota).

2. La ensefianza de la historia patria en las
escuelas, por Mario Marioli (Hermano Sebastian
Félix, profesor en la Escuela Normal).

3. Estudio sobre la ensefianza profesional técnica
y sus aplicaciones en Colombia, por el Hermano
Agustin (Urbano), Director de San Bernardo.

4. Ensefianza comercial, por Le Gros (Hermano
Idinael Enrique, profesor en el Instituto de la
Salle).

5. Ensefianza de la redaccion en las escuelas
primarias, por Pepe Aguilera (Hermano Remigio
Maria, profesor en la Escuela Normal).

6. Organizacién didactica de las escuelas primarias,
por L. Martinejo (Hermano Estanislao Luis,
profesor en la Escuela Normal).

7. Ejercicios Cartograficos para las clases

superiores de las escuelas primarias, por Ruiz
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Ruiz (Hermano Ramoén, profesor en la Escuela
Normal).

8. Ensayo sobre escuelas normales, por Pastor
(Hermano Blandelin Ledn).

9. Ensefianza de la geografia en Colombia, por F.
Helisur (Hermano Estanislao Luis).

10. Necesidad y uso del libro en las escuelas, por
Hermenilos (Hermano Enrique José, profesor
en la Escuela Normal).

11. Composicién castellana, por el hermano Juan,
primer director de la Escuela Normal.

12. Los vales, por el Hermano Alcime (Subdirector
de la Escuela Normal).

Este Congreso divulgé numerosas reflexiones
atinentes a los movimientos y dinamicas de saber
que tenian lugar en las diferentes instituciones de
ensefianza lasallista, en las cuales, a su vez hacian
circular entre los miembros de su comunidad
trabajos que eran analizados y avalados para
participar en el Congreso Nacional. Con todo ello,
el Congreso demostr6 ser un lugar propicio para
compartir el conocimiento pedagogico local, pero
también para aludir el dominio que los hermanos
tenian del conocimiento pedagégico foraneo,
especialmente en lo que se referia a las experiencias
y teorias educativas de origen europeo.

Sobre esto indicara Prieto:

“Las memorias del Congreso Pedagdgico Nacional
permiten advertir el interés de sus participantes
por conocer las corrientes pedagdgicas que se
desarrollaban en Europa y el anhelo de aplicarlas



en Colombia. Hubo intervenciones que mostraron
una vision relativamente clara de la situacion en
que se encontraba la educacién. En la ponencia
presentada por los Hermanos Cristianos, por
ejemplo, se advierte el conocimiento que tenia esta
comunidad sobre las condiciones en que se
encontraba el sistema educativo del pais y de la
organizacion y funcionamiento de las instituciones
educativas europeas. En su intervencién plantearon
la necesidad de impartir ensefianza técnica, de
ofrecerle una formacion integral a los estudiantes
y la importancia de conservar los privilegios del clero
en la educacion” (Prieto, 2000).

Los tres trabajos que fueron premiados por la Junta
Directiva del Congreso Pedagégico (Instituto de los
Hermanos de las Escuelas Cristianas, 1919) se
relacionaban directamente con las inquietudes
educativas de la época como lo eran la ensefianza
técnica, la ensefianza comercial y la cartografia de
Colombia.

“Representaban estos tres trabajos, tres
especialidades en cuyas reformas estaban
influyendo los Hermanos en esos afios; de un modo
duro y con hechos. El trabajo del Hermano Agustin,
publicado por entregas en la revista del Instituto
Técnico Central, ayud6 a las nuevas orientaciones
sobre las Industrias nacionales en cuya esencia
penetraba el autor con verdadera maestria. El del
Hermano Justo Ramdn, fue la base para la ensefianza
de la cartografia en Colombia: antes ni se hablaba
de esta ciencia. Y el del Hermano Idinael, ayud6
mucho a intensificar la ensefianza del comercio”
(Rafael y Bernardo, 1965).

Luego de este Congreso Nacional se realizarian otros
mas que buscarian continuar promoviendo la
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reflexion sobre temas pedagdégicos particulares
entre los cuales se cuentan : el respeto, la educacion
del caracter, el interés, la educacion intelectual y
teoria y préactica de la ensefianza del castellano,
entre otras (Tercer Congreso Pedagdgico, 1922).

Lo que parece ser importante en esta dindmica es
gue el conocimiento compartido, socializado y
sometido a valoracion de diversas miradas, favorece
la construccion, capitalizacion y acumulaciéon de
productos que dan cuenta de procesos de
pensamiento que constituyen areas, objetos y
mecanismos de saber. En este caso, como se ha
indicado en otros trabajos (Diaz, 2004) dichos
productos van pasando a conformar la tradicion
pedagdgica de la Congregacién a la manera de lente
de andlisis, a partir del cual se leen tendencias,
movimientos y teorias pedagdgicas recientes.

CONCLUSION

Cabe decir finalmente, que las tres dindmicas que
facultaron la configuracion epistémica del saber
pedagdgico lasallista en Colombia, a comienzos del
siglo XX (elaboracién reflexiva de la propia
experiencia pedagégica, la interaccion entre practica
pedagégica y conocimiento pedagdgico ya
construido o en proceso de construccién y la
circulacién y socializacion del conocimiento
pedagbgico), dan cuenta de un movimiento de saber
gue sobrepasa los limites impuestos por la aplicacion
mecénica de un estilo, o de una forma de “hacer
escuela”. Nos encontramos ante una compleja
discursividad pedagégica que reporta dinamicas y
producciones, reflejando con ello un conjunto de
elaboraciones intelectuales que dan cuenta de un
campo y de un claro ejercicio de saber.
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