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Resumen: En el presente texto se explora la practica pedagégica como
pilar del proceso de formacién y constituciéon de lo que significa ser maestro.
En la realidad, este concepto se asume como componente de su formacién y de
préctica efectiva del maestro en ejercicio. Se desarroll6 un estudio de enfoque
cualitativo-documental a partir de una revisién y analisis documentales. Los
textos revisados, 50 en total, fueron extractados de bases de datos académicas:
Dialnet, EBSCO, Scopus y Google Académico entre 2006 y 2021, los cuales
se sistematizaron en restiimenes analiticos de investigacién analizados en el
software Atlas-ti. De los resultados se pudo inferir que la practica pedagdé- 1
gica se puede asumir a partir de tres categorias: una que la conceptualiza
como componente integral de formacién, otra que la determina como base
del desarrollo profesional y una tltima que la se asume como integracién al
contexto real de la profesién de ser maestro.
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Pedagogical practice as a basis of being a teacher

Abstract: The present text was interested in exploring pedagogical
practice as a pillar of the process of formation and constitution of what it
means to be a teacher, in which reality, this concept is assumed both as a
component of their formation, but also as an effective practice of the practicing
teacher. A study with a qualitative-documentary approach was developed
from a documentary review and analysis, the revised texts, 50 in total, were
extracted from academic databases: Dialnet, EBSCO, Scopus and Google
Academic between the years 2006 and 2021, which were systematized in
analytical research summaries analyzed in the Atlas-ti software. From the
results it could be inferred that pedagogical practice can be assumed from
three categories, one that conceptualizes it as an integral component of
formation; another that determines it as the basis of professional develop-
ment and finally, pedagogical practice is assumed as integration to the real
context of the profession of being a teacher.

K(?)"ZL‘()?"(I,’.S‘.' Pedagogical practice; teacher; formation; teacher education;
teaching.
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Introducciéon

Decir que la ensefianza es un arte no implica que los profesores nazcan
y no se hagan. (...) aprenden a través de la prdictica critica de su arte

(Stenhouse, 1996, p. 138)

Abordar el concepto de practica va més alla de definirlo, asunto que tam-
poco serfa una tarea fcil si se tiene en cuenta que en el contexto educativo
aparecen multiples acepciones, entre las cuales se destacan como principal
designacién la practica pedagégica. Sin embargo, también aparecen otras
opciones como préctica docente, practica profesional, prictica escolar o
el practicum (Bolivar Osorio, 2019; Rodriguez de Moreno, 2002). Los
adjetivos que acompafian las anteriores designaciones denotan otras con-
sideraciones; por ejemplo, lo pedagégico se inclina por la reflexion y el
estudio de la accién educativa y la formacién; lo docente y lo profesional
se inclinan por las funciones y acciones de un sujeto que se desempefia
en el contexto de la escuela en términos de su rol efectivo, prepardndose
para ello, y lo escolar denota efectivamente el espacio donde se desarrolla
usualmente la funcién del maestro, lo que ademés convoca a pensar que
la nocién de escuela escapa a las designaciones fisicas y estrictamente
situadas de un espacio en particular.

Por su parte, el concepto de practicum acoge diferentes componentes
y es en esencia multidimensional; es decir, no asume una sola arista, pues
ser y prepararse para ser maestro es un asunto complejo (Cid Sabucedo
et al., 2011; Lépez Casanova & Nadal Garcia, 2021; Poveda et al., 2021),
de hecho Mendoza et al. (2020) enfatizan que en la reflexién de la prac-
tica no solo estd presente el asunto de aprender a ser maestro, sino que
esto implica elementos de identidad profesional, en este orden de ideas el
componente identitario implica tener en cuenta que la practica pedagégica
también se relaciona con el sistema cultural imperante. Tal vez por ello
a la hora de hablar de practica en el contexto de la formacién docente

aln no existe consenso.
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De este modo, inicialmente se aboga por el concepto de practica pe-
dagodgica. A pesar de tener diversas definiciones, se destacan aquellas que
establecen una fuerte relacién entre la teoria y la préactica (Calderén Soto,
2020). La practica pedagégica “se trata de una conviccién metodolégica y
tedrica que busca devolver al maestro lo que siempre ha sido suyo, poner
en sus manos lo que le pertenece desde la constitucién histérica de su
oficio: la enseflanza” (Rodriguez Gémez, 2006, los diarios, la autobio-
grafia y los registros; 4p. 20); de esta manera, la practica como accién
no implica una separacién de lo tedrico, al contrario, lo que revindica es
que la accién del maestro en tanto practica también implica una accién
tedrica en términos de su reflexividad y mediacién en el acto educativo.

Esta relacién teorfa-practica se establece como un elemento fun-
damental de la ensefianza establecida como la actividad clave y cumbre
del maestro. En este orden de ideas, la practica pedagdgica hace parte
del quehacer y la cotidianidad del maestro y su accionar en la escuela
(Dominguez Saldivar & Quintanal Dfaz, 2020; Noguera Ramirez, 2018).
De este modo la discusién epistemolégica en la relacién teorfa-préctica
puede ser entendida en términos de intercepcién y cercania en el seno de
la préactica pedagdégica, y no como dos asuntos que operan por separado.

A pesar de lo anterior, la practica pedagégica como elemento integra-
dor es relevante en el contexto de la escuela, por lo menos asi lo expresa
Rodriguez Gémez (2006)los diarios, la autobiografia y los registros; 4
quien considera que “la practica es, también, la capacidad del maestro para
pensarse en sus multiples relaciones con el saber, la ciencia y la cultura,
al tiempo que el espacio para producirse de maneras diversas, desde la
ensefianza” (p. 24). Por lo tanto, desde el punto de vista pedagégico, la
reflexidn frente a la préctica no solo oscila entre la tensién entre lo con-
ceptual y lo procedimental, sino también, en el escenario de su aplicacién,
es decir, entre el contexto escolar y la cultura.

De igual manera, otro componente que hace de la practica pedagégica
un elemento integrador, y a su vez un elemento claramente formativo, es
que forja un ideal de profesional en la formacién inicial del maestro y se
encarga de dejar huella en los estudiantes, pues la “practica pedagégica
como concepto y como acontecimiento, signado por la relacién con otro
mediante el saber que transforma a quien aprende y a quien ensefia”
(Cardenas Palermo, 2018, p.27). De acuerdo con esto, es posible inferir

que la integralidad de la préictica pedagégica no solo esta en funcién de
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su eterno dilema relacional con la teorfa, pues su integralidad implica
su posibilidad de actuacién en diferentes escenarios, la combinaciéon de
diferentes saberes y habilidades (Coronado-Pefia et al., 2021), pero sobre
todo de ser un elemento de naturaleza ética en funcién de la relacién que
teje entre los diferentes actores que involucra.

El concepto de practica pedagdgica se ha desarrollado en funcién
de dos tipos de actores, por un lado, aplicado al maestro en formacién o
en formacién inicial (Andreucci-Annunziata & Morales Cabello, 2020;
Orozco-Sanchez & Ayala-Zuluaga, 2020; Pallasco, 2012; Raposo-Rivas
et al., 2020; Sarceda Gorgoso et al., 2020; Tejada-Ferndndez et al., 2017;
Tinoco-Giraldo et al., 2020) y, por otro, aplicado al maestro que ejerce su
funcién sustantiva en el seno de la escuela o en otro contexto educativo
particular (Domingo Roget & Gémez Serés, 2014). Por lo tanto, a la hora
de hablar de practica pedagoégica es necesario precisar el sujeto, es decir,
al maestro en formacién o al maestro en propiedad.

En este orden de ideas, cuando se habla de la préctica pedagdgica
como uno de los componentes de la formacién del futuro maestro o for-
macién inicial, en muchas ocasiones puede entenderse como aquel espacio
de reflexién e intervencién donde el estudiante pone a prueba su saber
conceptual en funcién de lo préctico, hiagase la salvedad que la relacién
teorfa-practica es primordial. No obstante, también es posible encontrar
concepciones que dan cuenta de la “practica” como aquella accién que puede
desarrollarse en cualquier etapa del proceso formativo de un maestro,
pensada e intencionalmente planeada para desarrollar empiricamente un
componente teérico del accionar profesional o incluso toda la realidad de
un maestro, pues como afirma Rodriguez Gémez (2006): “la practica es
una réplica de la vida profesional del futuro maestro” (p. 20).

En este mismo contexto y tipo de sujetos, otros autores prefieren
hablar de préacticum (Cortés-Gonzélez et al., 2020; Ferndndez Menor,
2020; Gairin-Sallan et al., 2019; Gonzalez Sanmamed & Fuentes Abeledo,
2011; Martinez Baena et al., 2012; Miguélez Vila & Raposo Rivas, 2021;
Ojeda, 2019; Rodriguez-Loera & Onrubia-Goiii, 2020; Ruiz-Gutiérrez
et al.,, 2021; Salinas Quintanilla & De la Fuente Rodriguez, 2021; Teja-
da Ferndndez & Navio Gamez, 2019) a la vez que reflexiona y pone en
préctica el conocimiento adquirido en otras asignaturas de la titulacién.
Aunque también lo determinan como un componente de la formacién del

maestro, en este escenario la practica ya no es una situacién creada o que
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intenta parecerse a la accién de un maestro, es en esencia lo que hace un
maestro en un contexto real, se desarrolla en una institucién por fuera
de la universidad; el concepto de practicum en términos temporales es
solo posible para los estudiantes de Gltimos semestres, pues el contexto
real de la préctica in situ implica que el estudiante ya posea una serie
de conocimientos que necesitan ponerse a prueba, lo que no implica
un proceso ya terminado, pero tampoco un acercamiento al d&mbito del
futuro rol profesional sin una formacién adecuada de base; frente a esta

consideracién es pertinente traer a colacién lo siguiente:

la activacién del Practicum solo la vemos viable al final del proceso de forma-
cién institucionalizada, con estancias largas, equipados con todos los recursos
(saberes) competenciales a activar; mientras que las précticas profesionales
pueden articularse a lo largo del desarrollo del plan de estudios con estancias
cortas, visitas u otras modalidades de interconexién socioprofesional (Tejada

Fernéndez, 2020, p. 107).

Otro elemento fundamental en el contexto del practicum es que
se trata una accién educativa que debe ser supervisada. El maestro en
formacién es guiado y orientado por un maestro con experiencia que
acompafa siguiendo las misivas que determinan las instituciones a las
que debe responder: la universidad que lo forma y la escuela que lo reci-
be. El practicum debe desarrollarse siempre con el apoyo y supervisién
tanto de profesores experimentados de la universidad formadora como
de la institucién donde se recibe al futuro maestro (Madalena Calvo et
al., 2020; Mendoza et al., 2020).

De acuerdo a lo anterior, el asunto de la practica, practica pedagégica
o el practicum son componentes y elementos fundamentales de la for-
macién del maestro, por lo que siempre serd imperioso su abordaje en el
plan de estudios y las estrategias curriculares de las instituciones que se
encargan de la formacién de este tipo de profesionales (Colomo Magana &
Gabarda Méndez, 2021; Fuertes Camacho, 2012). Este abordaje, adem4s,
debera incluir la capacidad del maestro en formacién de adaptarse a las
l6gicas curriculares de los entornos escolares donde se integre, como
manifiesta Zabalza Beraza (2016): “el objetivo de las practicas es completar

los aprendizajes y la formacién que se obtiene en la universidad” (p.18).
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Por otro lado, cuando se aborda el concepto de practica pedagdgica
en el escenario de la accién profesional del maestro en ejercicio, este sigue
teniendo una connotacién de acontecimiento relacional con los estudiantes
mediado por una serie de saberes teéricos y procedimentales en donde
el maestro como profesional ya ha consolidado en cierta medida su for-
macién y experiencia, aunque esto no determina los saberes del maestro
como un asunto acabado.

El concepto de practica pedagégica también se usa por fuera del pro-
ceso de formacién inicial del maestro. Se usa también para designar las
acciones del maestro en su ejercicio profesional, es decir, en su accionar
laboral y profesional. En este escenario es importante considerar que
la relacién del maestro no es solo con sus estudiantes y los contenidos
abordados en las instituciones educativas, la escuela como parte de un
contexto social posibilita una accién multipropésito donde el maestro
consolida su aporte a la sociedad y los diferentes capitales que hacen parte
de ella, por lo que esta designacién de la practica tiene que ver con “la
capacidad del maestro para pensarse en sus miultiples relaciones con el
saber, la ciencia y la cultura, al tiempo que el espacio para producirse de
maneras diversas, desde la ensefianza” (Rodriguez Gémez, 2006, p. 24).

Asf las cosas, la practica pedagégica como préctica profesional “es
la efectuada por los docentes en su participacién diaria en la institucién,
en el aula, presenta un sinfin de implicaciones desde el momento en que
se tiene que lidiar con el resto de los actores educativos” (Dominguez
Saldivar & Quintanal Diaz, 2020, p. 73). Esta practica se diferencia de la
realizada por el maestro en formacién en que en este espacio institucional
el maestro ya ostenta cierto estatus e independencia y es quien propia-
mente se encarga de la planeacién y toma de decisiones en el proceso de
ensefianza y de las relaciones con los estudiantes y demds actores que
participan y hacen parte del entorno escolar. En esta acepcién de la practica
pedagégica, donde el maestro ya no esta bajo la supervisién de un tutor
o asesor designado por la universidad, el manejo de su independencia en
la toma de decisiones no estd desprovisto del todo de las regulaciones
que imperan en los sistemas educativos, pues aunque él tiene el dominio
de los contenidos, saberes y maneras de organizar las clases, la escuela
en su accionar también se atiene a consideraciones de naturaleza interna

y externa que harédn reflexionar, cuestionar o condicionar la accién del
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maestro, por ellos lo que “los maestros hacen en sus clases, es decir, su
quehacer, pese a la diversidad y variedad individual, obedece a ciertas
reglas comunes, implicitas y anénimas, que los orientan” (Noguera Ra-
mirez, 2018, p. 67).

Asf las cosas, el presente texto pretende ofrecer un acercamiento a
lo que ha sido el abordaje del concepto de la practica pedagdgica en tanto
este se ha desarrollado no solo como un componente de la formacién
inicial del maestro, sino también como elemento clave en el transcurrir

y desarrollo profesional.

Metodologia

Metodolégicamente se partié de un enfoque cualitativo-documental y
con el apoyo del software Atlas ti (versién 7.0) se desplegaron la revisién
y analisis documentales (RAD) de los textos académicos. Con base en
el desarrollo de los RAD, la fase de analisis de los datos se presentd
como un proceso que busca dar sentido a los documentos a partir de la
existencia de la informacién recogida (Herndndez-Sampieri et al., 2014
Rodriguez-Goémez & Valldeoriola-Roquet, 2009). En ese sentido, el arti-
culo se enfoca en desarrollar un marco de referencia teérico-conceptual
desde las redes semanticas que se generan a partir de la macrocategoria
central préctica pedagdgica y, en el apartado correspondiente a las con-
clusiones, se realiza una sintesis de las principales ideas desarrolladas,
asi como algunas reflexiones sobre el tema tratado.

En ese orden de ideas, se tuvieron en cuenta textos académicos y de
investigacién encontrados en las bases de datos Dialnet, EBSCO, Scopus y
Google académico entre 2006 y 2021, los descriptores y boléanos fueron:
practica pedagégica OR préacticum OR Practica profesional OR practica
docente; en total se encontraron 50 articulos que cumplieron con los
criterios de seleccién y disponibilidad (texto completo en PDF o Word);
dichos textos fueron digitados y procesados en un resumen analitico de
investigacién (RAI) de acuerdo a la propuesta de Gonzalez Palacio (2019).
A partir de la base de datos, se importaron desde el software Atlas Ti 7.0,
luego se desarrollaron los RAD lo que develd las principales categorias

de analisis, las cuales se ilustran a partir de tres redes semanticas.
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Resultados y discusién

De los resultados de los RAD emergieron tres categorias de anélisis: La
practica pedagégica como componente integral de formacién, La practica
pedagégica como base del desarrollo profesional y La practica pedagégica

como integracién al contexto real.

La prdctica pedagdégica como componente
integral de formacion

Uno de los principales resultados de esta revisién confirma uno de los
supuestos: la concepcion de la practica pedagdgica como un componente
integral de la formacion del maestro (figura 1), pero también como las
acciones que este desarrolla en el ejercicio de su profesién, como mani-
fiestan Ruiz Quiroga et al. (2013):

Cotidiana e indiscriminadamente se usa el término de practica pedagégica
para referirse al quehacer del docente en ejercicio o para dar cuenta de una
accién que deberfan hacer los docentes en formacién a propdsito de unas teorias
pedagégicas y unos saberes desde las disciplinas y como parte o requisito de

graduacion (p. 166).

Esto lleva a una primera inferencia, la préctica pedagégica como
contenido o componente de la formacién inicial se establece como una
competencia que implica e integra asuntos desde lo conceptual, lo proce-
dimental y lo actitudinal; su abordaje, contextualizacién y evaluacién son
necesarios pues en ella se evidencia el futuro accionar de un maestro en
potencia. En ese orden de ideas, “la practica pedagdgica debe estar inser-
ta en la formacién inicial de los docentes y se debe cultivar la reflexién
constante sobre ella como posibilidad para la construccién del saber pe-
dagégico” (Patifio Garzoén, 2006, p. 27). En este contexto de la practica
pedagégica, aparece el concepto de practicum como una designacién que
denota ese tipo de practicas que realiza el futuro maestro en sus tltimos
ciclos de formacién que lo preparan y lo confrontan con escenarios rea-
les de su futuro rol. Otra cosa serfa solo una préctica en tanto mimica o

simulacién de un escenario real, por lo tanto “el Practicum constituye
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uno de los componentes clave en los procesos de formacién del profesorado
y una importante ocasién u oportunidad para el aprendizaje de la profesién
docente” (Gonzédlez Sanmamed & Fuentes Abeledo, 2011, p. 47), 1o cual hace
referencia al “conocimiento de y para la ensefianza” (Gonzélez Sanmamed
& Fuentes Abeledo, 2011, p. 49); es decir, el aprendizaje de la ensefianza en
tanto es un escenario de aplicacién y adquisicién de conocimientos, pero
sobre todo una posibilidad de conocer la profesién (Gonzédlez Riafio &
Hevia Artime, 2011; Mendoza et al., 2020; Torres Herndndez & Gallego
Arrufat, 2020; Vanegas Ortega & Fuentealba Jara, 2019).

Por otro lado, desde el punto de vista contextual, la practica peda-
gbgica en el escenario del ejercicio profesional es un elemento que hace
parte de la identidad del maestro, pues esto no solo lo diferencia de otros
profesionales y actores sociales, sino que revindica su tarea de ser un
agente transformador de la cultura. Es importante hacer una reflexién
en términos del hecho de que la préctica pedagégica también hace parte
de la realidad del maestro en ejercicio, esta no se agota en su ejercicio
formativo, pues la practica pedagégica como tal implica un escenario para
el autoaprendizaje y el mejoramiento continuo, por lo que es un elemento

constitutivo de la formacién permanente y el desarrollo profesional.

La prdctica pedagogica como base
del desarrollo profesional

La segunda categoria que se desarrolla en este estudio esta referida a la
practica profesional como base del desarrollo profesional (figura 2), frente a
lo cual deben aclararse dos asuntos: el primero es que la identidad, como
ya se mencioné anteriormente, es una base fundamental del desarrollo
profesional, asunto en el que juega un papel fundamental la practica pe-

dagégica como accién efectiva del maestro:
La practica pedagdgica es el elemento sustancial del ser maestro que le imprime
identidad con la profesién. Por lo tanto, ubica al docente en relacién con la

tradicién para considerar lo positivo de las préacticas pedagégicas e innovar

sobe rutinas que ya no significan (Patifio Garzén, 2006, p. 28).

Figura 2. Red semdntica de la categoria Base del Desarrollo Profesional
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En segunda instancia, esta identidad profesional no es solo exclusiva

del maestro en ejercicio, la practica pedagégica o el practicum, ella juega
un papel fundamental en la adquisicién de esta identidad profesional (Za-
balza Beraza, 2011). El practicum se concibe como un “tiempo y espacio
de transicién” que no solo prepara al futuro maestro para su oficio, sino
también que lo convierte en términos culturales en un rito de iniciacién
que lo acerca al ambito real de la ensefianza y ayuda a la construccién

de una nueva identidad.

Hemos de considerar que se trata de una transicién provisoria y limitada en
el tiempo, donde el aprendiz se expone a experiencias socializadoras apoyadas
en culturas distintas e incluso, a veces, antagénicas, construyendo su nueva
identidad basada en la transicién de una identidad anterior a una identidad
futura, pero que se vive siempre en un presente atrapado en esas dos identi-

dades (Tejada Ferndndez, 2020, p. 115).
Por otro lado, la idea de identidad como transicién del proceso forma-

tivo o como identidad propiamente profesional del maestro esta en funcién

de un aspecto fundamental de la practica pedagégica, independientemente
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de su acepcidn, y es la intencién de comprender dos asuntos: los contex-
tos de actuacién del profesional de la educacién y que asirse al mundo
identitario de la profesién del maestro siempre estard ligado a la préctica
pedagdgica y a una vida en funcién de la ensefianza, o como dicen Ruiz

Quiroga et al. (2013), “una forma de vida caracteristica” (p. 167).

La prdctica pedagdgica como integracion al contexto real

Finalmente, otra categoria fundamental en el estudio del concepto de
prictica pedagdgica es la referida a su cardcter integrador: la integra-
cion al contexto real (figura 3). En este sentido, la practica pedagdgica se
asume como una instancia de reflexién en donde emerge la praxis como
referente vital de su concepcién, pues se entiende como “una préctica
que busca proporcionar las herramientas conceptuales y metodolégicas
para los maestros. Estos son pues, referentes que a nuestro modo de ver
deberian tener las facultades de educacién y normales, como espacios por
excelencia de formacién de docentes” (Ruiz Quiroga et al., 2013, p. 167).

Ya sea en el escenario del practicum o del ejercicio profesional del
maestro, el uso de las herramientas conceptuales y procedimentales
deben darse en el contexto de la realidad o, més bien, de las realidades
en las cuales intervienen los maestros. “[ T Janto la universidad como la
escuela han de transformarse a la par, ya que los actores educativos se
enfrentan a realidades escolares y a un mundo en constante transformacién
segun las politicas de la Nacién y de la globalizacién” (Ayala-Zuluaga
& Orozco-Sinchez, 2020, p. 208), en este orden de ideas el contexto de
actuacién del maestro en tanto practica pedagdgica es dindmico. Esto
implica que la labor y actitud del maestro también lo sean, pues el pro-
ceso de enseflanza que se materializa con la préctica pedagégica implica
la permanente adecuacién a las realidades imperantes y a los actores
que la experimentan y posibilitan. Lo anterior lleva a otra subcategoria
relevante en la concepcién de la practica como elemento integrador: la
experiencia. Esta es concebida como un puente entre el saber del maestro
y las realidades y contextos en el que este actia (Marin Dfaz, 2018). Para
Patifio Garzén (2006):

La practica pedagégica expone la experiencia como un texto con significado

que permite el andlisis, la interpretacién y la accién, al incorporar el saber
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pedagégico al contexto escolar. Ademas, posibilita la comunicacién en rela-

cién con el saber, el método, los sujetos de ensefianza y de aprendizaje (p. 28).

La préctica pedagdgica como experiencia pone de relieve que la incor-
poracién del saber pedagdgico del maestro en la escuela es una reflexiéon
desde lo didé4ctico. A partir de esta perspectiva ensefar y aprender se
convierten en la eterna y fructifera tarea de ser maestro, y en definitiva

lo seran de quienes aspiran a serlo.

Al reflexionar sobre su propia practica y experiencias personales, el futuro
educador o educadora ird desarrollando habilidades como observar lo que
sucede en el aula, analizar las razones de determinadas actuaciones y plani-
ficar nuevas y mejores propuestas diddcticas, entre otras. En sintesis, estara
en condiciones de pensar, de una manera sistemdtica, acerca de lo ocurrido,
el significado de lo ocurrido y las implicaciones de esas acciones sobre el

alumnado y sobre si mismo (Gonzilez-Calvo et al., 2020, p. 156).

De esta manera, ya sea como practicum o como accién del maestro
en ejercicio, la practica ofrece un escenario profesional; para el caso del
maestro en formacioén, el practicum es un puente entre la universidad y
el mundo laboral (Rodicio Garcia & Iglesias Cortizas, 2011; Saiz Linares
& Ceballos Lépez, 2019).

En este momento interesa resaltar el espacio de interseccién entre el ambito
laboral y el &mbito formativo como espacio genuino del practicum, a través
del cual se adquieren y desarrollan competencias propias de un desempefio
profesional, gracias a la implicacién en actividades profesionales en contextos

y condiciones reales (Tejada Fernandez, 2020, p. 106).

Para el caso del maestro en ejercicio de su profesién, la préctica
pedagégica es un escenario donde se consolida su encargo social y su
influencia en la cultura y el contexto a los cuales pertenece, por lo que
la préactica pedagoégica “favorece la actualizacién profesional de los pro-
fesores de las escuelas y de la universidad, generando un impacto en las
instituciones” (Liesa, 2009; Rodriguez-Gémez et al., 2017 citados por
Gairin-Sallén et al., 2019, p. 19).
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Figura 3. Red seméntica de la categoria Integracién al Contexto Real
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Asf las cosas, la préactica pedagdégica vista como parte del proceso
de formacién del maestro o como su accién efectiva en la escuela y los
contextos fortalece su importancia no solo en ser un acto de creacién y
adquisicién de saberes e identidades, sino en ser un agente de cambio
y transformacién de otros sujetos y sus contextos. De esta manera, la
préctica pedagégica, aunque propia de la cultura identitaria del maestro,

cimenta e influye en la idea de formacién de las instituciones y la cultura.

Conclusiones

La practica pedagdgica como concepto en términos de la realidad del
maestro se sustenta como un componente clave de la formacién inicial
de los maestros, pero también como un elemento sustancial del propio
rol profesional. En la primera acepcién, como una especie de contenido
este oscila entre una especie de simulacién de lo que serd el futuro rol
profesional y es abordado como un acto de ficcién, mimica o intento de

ser maestro que es controlado y vigilado por un maestro con experiencia
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y pericia en la labor educativa, que usualmente es desarrollada en la
propia universidad, aunque no necesariamente tenga que ser asi. En
dicho contexto se habla simplemente de practica. El concepto de practica
pedagdgica cobra su sentido més relevante en el espacio de lo formativo
cuando es un componente que debe ejecutar el estudiante de maestro en
sus ultimos semestres, cuya caracteristica principal es que se realiza por
fuera del escenario de la universidad, y el candidato a maestro se bate
con otros actores y entornos reales del accionar profesional.

De los RAD también fue posible encontrar que la practica pedagégica
es un elemento clave de la identidad personal y profesional del maestro
en tanto que como practicum es un enlace entre el proceso formativo y el
mundo laboral del maestro. Por lo tanto, el practicum es un escenario de
debate y confrontacién entre el proceso formativo y la realidad educativa.
Por otro lado, cuando es asumida como la accion efectiva del maestro, la
préctica pedagdgica es el rasgo distintivo de la profesién de ser maestro,
por ello aprender y ensefiar se convierten en una caracteristica de la
forma de vida de los maestros, lo que se ha asumido en este texto como
base del desarrollo profesional.

La practica pedagégica se consolida como un concepto integrador no
solo entre teoria y practica, los cuales en términos de praxis se entienden
como indisolubles y complementarios. Estos, ademas, implican un acto
reflexivo y formativo, donde la experiencia juega un papel fundamental
en la comprension de las dindmicas de la realidad o realidades donde se
actia, as{ como el conocimiento sobre el mundo profesional y laboral de
los maestros. Sobre todo, la practica pedagégica es el escenario donde se
reconoce al maestro como un actor clave en el proceso de transformacién
y reconstruccién de la cultura.

En términos de prospectiva, el concepto de practica pedagédgica no
es necesariamente un consenso, pues estd en funcién del cronos. Los
territorios de debate y confrontacién son un componente importante de
la formacién del maestro y siguen siendo un elemento fundamental de
la realidad profesional del mismo; por lo tanto, se insta a indagar empi-
ricamente sobre lo que acontece en la realidad formativa del maestro en
lo referido a su préctica profesional o practicum, pues esta no solo estd
determinada por las designaciones de los centros formativos, sino por las

realidades imperantes en los escenarios de intervencion.
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Igualmente, el encargo es aplicable a la funcién docente, pues el
accionar del maestro en su practica profesional, aunque no estd condi-
cionado por una institucién formadora ni por un requisito de grado, esta
en funcién de aplicar su saber pedagégico y disciplinar en un contexto
y a un grupo de sujetos en particular, aceptando los retos, ventajas y
peripecias que la realidad pone al frente de su labor, lo cual debera ser
asumido en su total integridad.

Finalmente, también es menester mencionar, en términos de la epis-
temologia de la practica pedagégica, que en muchos casos es necesario
pensar y repensar las implicaciones de la accién practica del maestro, ya
sea como un componente formativo o desde la accién propiamente pro-
fesional del maestro, pues independientemente de cémo sea denominada
la practica, esta debe estar enmarcada en los compromisos e ideales de
formacién, asi como situarse en los escenarios y lugares de préctica.
Esto altimo puede implicar en ocasiones desmarcarse de los discursos
hegemonicos y consensuales provenientes de las instituciones formadoras
que, inmersas en sus prerrogativas curriculares, no alcanzan a tocar con
el sistema de significaciones y realidades efectivas de las comunidades en

las cuales habitan los maestros.
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