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Epilogo
La historia de la concepcion docente
desde la revista Actualidades Pedagogicas

Yebrail Castaneda Lozano*

Este texto tiene el propésito de presentar las concepciones docentes de la Facultad de Educacion de la Universi-
dad de La Salle, al referenciar los lineamientos nacionales, institucionales, pedagoégicos y los articulos publicados
en la revista Actualidades Pedagigicas entre 1970 y 2010. Para desarrollar el trabajo se acudi6 a las siguientes fuentes
historiograficas de la Universidad: “Breves apuntaciones sobre la historia de la Universidad de La Salle”, del Her-
mano Fabio Gallego (1986), “Historia de la Universidad de La Salle”, de Héctor Lépez Lopez (1991), e “Historia
de la Universidad de La Salle (1964-1990)”, del Hno. Martin Carlos Morales Flores (1993). Para profundizar en
dichas concepciones, se estudiaron los articulos pertinentes, conforme a cada época o hito histérico.

La presentacion de esta reflexion tiene tres partes: un primer apartado de 1964 a 1990, un segundo apartado
de 1990 hasta 2003 y, finalmente, un tercer apartado de 2004 hasta 2010.

PERIODO DE 1964 A 1990.
DE LA UNIVERSIDAD Y DE LA FACULTAD DE EDUCACION.
CONCEPCION DOCENTE DESDE LA TECNOLOGIA EDUCATIVA

La Universidad de La Salle naci6 gracias a la necesidades sentidas de los padres de familia de los colegios de La
Salle, de tal manera que sus hijos continuaran sus estudios universitarios dentro de un marco cristiano catélico
(Lopez, 1991, p. 229). Esta formacién universitaria buscaria una orientacion practica cientifica dentro del contex-
to de las Ciencias de la Educacion (Lépez, 1991, p. 75 Cfr. Hno. Carlos; 1993, p. 2). En este espiritu de la Univer-
sidad, nacié la Facultad de Educacién (Lopez; 1991, p. 112. Cfr. Gallego; 1984, p. 259). No obstante, la Facultad
emergi6 en medio de tres acontecimientos de cardcter nacional: huelgas y protestas por parte de Fecode en 1960
para el aumento salarial de los maestros; la realizacion del Congreso Pedagoégico Nacional de 1966 preparado
por Fecode; y finalmente el Plan de Emergencia de 1967 (Lopez, 1991, p. 113). La razén de crear la Facultad, por
parte de los fundadores, seria formar docentes, desde el punto de vista pedagégico, metodolégico y psicolégico
con una fuerte formacién cientifica desde sus respectivas disciplinas (Morales, 1993, p. 55-57). La concepcién
docente de las décadas de los setenta y ochenta en la Facultad se encontré mediada por las politicas educativas
del pais, de la Universidad y por los enfoques pedagdégicos de la época.

En la década de los setenta, la concepcion de “docente” de la Facultad se fue transformando conforme a la
aparicion de los enfoques pedagdégicos. Por estos anos hubo una fuerte influencia de enfoques fordineos como
la Tecnologia Educativa y la Educacion Personalizada que dieron lugar a enfoques practicos como la microen-
senanza y la docencia supervisada. En los articulos de la revista Actualidades Pedagdgicas aparecen los siguientes
titulos: en cuanto a la Tecnologia Educativa, los siguientes: “Conceptos basicos de tecnologia educativa” (Revista
Colombiana de Educacion; 1978, p. 17-31)y “Tecnologia para la ensenanza primaria” (Hno. Gonzalez; 1978, p. 11-
13); con respecto a la educacién personalizada estd el articulo “Educacién personalizada” (Hno. Gonzilez; 1976,
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p- 16-19); frente a la microensenanza los titulos “Micro-ensefianza en la leccion de religion” (Hno. Pantano; 1971,
p- 14-16), “Aplicacién de un diseno instruccional en la programacién de una unidad de fisiologia humana” (Ia-
franceso; 1978, p. 18-24), y en la docencia supervisada con el articulo “La dindmica individuo-grupo, el sistema
de autorregulacion y la funcion educativa” (Zimmermann; 1977, p. 18-21).

La influencia de estos enfoques pedagogicos permiti6 categorizar en la Facultad cuatro visiones de docente:
el docente loable, cientifico, profesional y conferencista. En cuanto al loable se advierte que “la funcién educado-
ra es tan delicada que nunca puede confiarse a personal improvisado [...]” (PMD, 1978, p. 21). La cientificidad
del docente se infiere por una serie de adjetivos que les colocan a los docentes al final de los setenta. El docente
universitario como cientifico porque “domina un area de conocimiento y en calidad de tal puede ensenar sin
otros requisitos adicionales”. (PMD, 1978, p. 21). El docente universitario como profesional, “énfasis especial so-
bre el area Profesional [...] que es el denominador comun y la razén de ser de la Facultad de Educacion”. (IACT,
1979, p. 50). Del mismo modo, se considera inadecuado el docente universitario como conferencista.

El desarrollo del campo de la percepcion en el profesor es fundamental para una buena docencia. Importa mucho
que seay se especifique como un auténtico educador, lo que el profesor crea en si, afecta su vida y por ende lo refleja
en el entorno. (PMD, 1978, p. 21).

En la década de los ochenta apareci6 el Decreto-Ley 80 de 1980 que influy6 en el campo pedagogico, trans-
versalizando los enfoques de la década de los setenta. Estos enfoques de cardcter presencial entraron en crisis
por la disminucién de estudiantes en todas las facultades de educacion del pais. Ante este fenémeno, la nueva
legislacion trajo el componente de la educacién a distancia y, especificamente, para la formaciéon de docentes
(Morales, 1993, p. 308). Ante dichos cambios, la Facultad realiz6 un proceso de autoevaluacién denominado
autoeducacion (Gallego, 1986, p. 231-232). Las anteriores preocupaciones se unieron con la incipiente investiga-
cion que presentaria en ese entonces la Universidad (Morales, 1993, p. 275. Cfr. Hno. Fabio Gallego, p. 55-60).
Para subsanar esta debilidad se disenaron dos documentos: el Plan Director de 1984-1986 y los Lineamientos
para la investigacion de 1987 (Morales, 1993, p. 284). En este intersticio de orden contextual, legal, pedagégico
e institucional de los ochenta, la Facultad no le apost6é a la Educacién a Distancia como en otras facultades de
educacion de la ciudad y del pais. En cambio, le aposté de manera ecléctica a la presencialidad, con una reflexion
articulada y profunda de los enfoques pedagogicos que habian trabajado en las dos décadas pasadas desde el
horizonte de la Pedagogia Cognitiva y la Espiritualidad Lasallista.

La revista Actualidades Pedagogicas evidencia estas dos reflexiones. En cuanto a la Pedagogia Cognitiva se
encuentran los siguientes articulos: Los contenidos diagramados influyen en el aprendizaje (Prieto, 1980, p. 15-19);
Modelos gnoseoligicos en educacion personalizada (Iafrancesco y otros, 1980, p. 17-22); La teoria de los modelos como al-
ternativa (Prieto, 1981, p. 18); vy Valores trascendentes estructurales frente a los cambios de pensamiento (Gonzalez, 1981,
p- 18-25). Con respecto al humanismo y la espiritualidad Lasallista se presentan los siguientes trabajos: Educacion
personalizada: una via hacia la humanizacion de la sociedad (Quirife, 1980, p. 13-15); Educacion y valores (Munoz, 1980,
p- 25-32); La Salle, formador de maestros (Rodriguez, P., 1980, p. 9-12). La concepcién docente en este periodo en
la Facultad se formaliza con el documento, realizado en el posgrado en Docencia Universitaria, por el Hermano
Campo Elias Gonzalez Cortés, en julio de 1982, quien precisa el perfil del educador con las siguientes coordena-
das: La concepcion de docente como ser dimensional. “Integrar lo espiritual, lo intelectual, lo afectivo, lo cien-
tifico y lo técnico en el ambito de una racionalidad critica” (PMD, 1982, p. 46), docente como persona humana
relacional (PMD, 1982, p. 46), docente como un hombre de valores y de fe (PMD, 1982, p. 46), docente como
un ser investigador disenador de curriculo (PMD, 1982, p. 46), y docente como un profesional en la Tecnologia
Educativa (PMD, 1982, p. 46).
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PERIODO DE 1990 A 2003.

EL PEUL Y EL MODELO PEDAGOGICO CONFIGURAN LA CONCEPCION DE
DOCENTE DE LA FACULTAD EN EL PROLONGADO SILENCIO DE LA REVISTA
ACTUALIDADES PEDAGOGICAS

La década de los noventa se inicia con la Ley General de La Educacién y especificamente para la Educacién Su-
perior con la Ley 30 de 1992. Los enunciados que presento la ley y se socializaron en las universidades fueron:
la autonomia universitaria, la formacién integral y los procesos de autoevaluacion y acreditacion. La Facultad
articul6 dichos enunciados con el propésito de proyectar una nueva relaciéon profesor-estudiante a partir de la
cual emergi6 la categoria de “Prictica Pedagégica Integral” (Vasquez et dl., 2008, p. 78-79) Este nuevo dinamis-
mo influyé en la concepcion de docente, con un giro significativo consistente en superar la vision docente de
comunicador de ideas en las clases por una vision de comunicador de resultados de sus investigaciones (Morales,
1993, p. 327). “Este giro tuvo la finalidad de buscar la excelencia académica de la universidad, con el horizonte
de estimular la curiosidad intelectual, estimular la imaginacién creadora, apreciar los valores espirituales y tomar
conciencia a la proteccion de la naturaleza y del medio ambiente [...]” (Morales, 1993, p. 328-329).

Durante este periodo hay un gran silencio con respecto a la Revista Actualidades Pedagogicas. Por ello, desde
este frente es imposible categorizar la concepciéon docente. No obstante, gracias a la documentacién institucional
de la época se puede precisar qué concepcion de docente hubo en este periodo. La Planeacion Estratégica de
1990 a 1995 establece las bases de los Proyectos Educativos de la Universidad de 1990 y 1996 junto con los docu-
mentos institucionales del Modelo Formativo Universitario Lasallista (1990), El Perfil deseable del Universitario
Lasallista (1994) y La Proyeccion y Fecundidad del Pensamiento Pedagogico Lasallista (1994), que inciden en la
concepcion de docente no so6lo para la Universidad sino para la Facultad. La vision de docente desde el Modelo
Formativo se centra mas alld del desarrollo de un simple curso o asignatura, pues se trata de desenvolverse en
un espacio para la investigacion educativa, para la actividad académica multi o interdisciplinaria y para el trabajo
intelectual del nivel universitario (MFUL, 1990, p. 3). En el Perfil deseable del Universitario Lasallista se abordan
dos enunciados importantes para la reflexiéon pedagoégica y, por ende, para la concepcion docente: el enunciado
de Persona Humana (PDUL, 1994, p. 2) y el de Formacion Integral (PDUL, 1994, p. 15). Por su parte, la Proyec-
cion y Fecundidad del Pensamiento Pedagoégico Lasallista expresa una concepciéon de docente como pedagogo
desde la interpretacién de los fenémenos de la ensenanza y aprendizaje; en la valoraciéon de la dimension afec-
tiva dentro de la formacion integral; en la busqueda de la verdad y de la sabiduria dentro del horizonte de la fe
(PFPPL, 1994, p. 1).

El PEUL de 1996 tiene dos referentes que ilustran la concepcion de docente a mediados de los noventa. En
primer lugar, los objetivos de la Universidad de La Salle y, en segundo lugar, los criterios especificos de la ejecucion
del PEUL. Los objetivos de la Universidad de La Salle estan en profundizar en la formacion integral, trabajar en la
creacion, desarrollo y transmision del conocimiento, propiciar una formacién humanistica, cientifica y técnica que
capacite al estudiante, promover la formacién y consolidacién de comunidades académicas (PEUL, 1996, p. 4-5).
Los criterios de ejecucion del PEUL, en cuanto a la dimensién humana, tienen la meta de alcanzar el nivel de cali-
dad en la formacién humanistica, ética, cientifica, técnicay profesional, de los estudiantes (PEUL, 1996, p. 17). Con
una vision cristiana del hombre y de la realidad. La dimensién de la docencia tiene la meta de disenar los perfiles
profesionales y los curriculos de las distintas carreras [...] Reflexién y estudio interdisciplinario (PEUL, 1996, p. 18).
Finalmente, la educacion centrada en la promociéon humana, en la dimension docente, tiene la meta de “Lograr un

diseno, una administraciéon y una gestion curricular y académica” (PEUL, 1996, p. 19).
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PERIODO DE 2004 A 2010.
PERIODO DE REFLEXION, ARTICULACION Y APLICACION

En este periodo, la Ley 30 de 1992 precisa que la Educaciéon Superior es un proceso permanente en la cual se
desarrollan las potencialidades del ser humano de una manera integral. En ésta se profundizan los vocablos de
autonomiay de integralidad, cuya dinamica legal fue iluminada por dos documentos de la Unesco y por un docu-
mento de la Presidencia de la Republica de Colombia. El primer informe es de la Comisién Internacional sobre
la Educacién para el Siglo XXI presidida por Jacques Delors (Unesco, 1996); el segundo informe, Los siete saberes
necesarios para la Educacion del Futuro, de Edgar Morin, que buscaria reflexionar la educacién desde la compleji-
dad; y, finalmente, el informe de la Presidencia de la Republica de los Sabios que se document6 en Colombia: al
filo de la oportunidad (1996), cuyo propésito fue reflexionar sobre la ciencia, educacién y desarrollo para el siglo
XXI en nuestro pais. En orden a todos estos informes y reflexiones, se elabor6 el Plan Institucional de Desarrollo
2003-2010, el cual recoge los postulados fundamentales sobre Educacion Superior en los entornos mundial, lati-
noamericano y colombiano. La concepcién de docente en este lapso en la Facultad no estd ajena a los anteriores
informes. La dinamica interna de la Universidad, se desarrolla en el horizonte de inspiracién de los lineamientos
institucionales del PEUL, el EFL y el SIUL.

La concepcion docente a partir del PEUL se encuentra centrada por la identidad Lasallista, dinamizada des-
de su mision, la cual se configura por los mismos horizontes de sentido, descritos de las siguientes maneras: El
pensamiento social de la Iglesia (PEUL, 2007, p. 11); La reflexién sobre la universidad, la cultura, la ciencia y la
tecnologia (PEUL, 2007, p. 11); La reflexién educativa Lasallista (PEUL, 2007, p. 11); El desarrollo humano inte-
gral y sustentable (PEUL, 2007, p. 11); La democratizacién del conocimiento (PEUL, 2007, p. 12); y Los valores
que privilegiamos en nuestra mision (PEUL, 2007, p. 12-13). De igual manera, la concepcién docente se encuen-
tra intrincada desde los procesos articuladores de la praxis universitaria: Docencia con pertinencia (PEUL, 2007,
p- 14); Investigacion e Innovacioén con impacto social (PEUL, 2007, p. 15); Gestién dindmica del conocimiento
(PEUL, 2007, p. 16); Formaci6n integral para el desarrollo humano (PEUL, 2007, p. 17); Compromiso con una
sociedad mds democrdtica y justa (PEUL, 2007, p. 18).

La concepcion docente en el EFL (2008) se comprende desde la l6gica de la mediaciéon educativa, dirigida
a los integrantes de la comunidad educativa, con el propésito de hacer viva la identidad institucional en todas
las relaciones que se produzcan en ella (EFL, 2008, p. 14). Esta l6gica de mediacion se desarrolla a partir de dos
frentes: en primer lugar, en la instauracién de las bases pedagégicas y, en segundo, en el desarrollo de las didac-
ticas que privilegia la universidad. Estos dos desarrollos configuran y afianzan la concepcién docente tanto de
la universidad como de la facultad de Educacion en aras de la segunda década de este nuevo milenio. Las bases
pedagogicas que intervienen en la concepciéon docente se encuentran dentro del contexto de la tradicién edu-
cativa Lasallista, en la relacion pedagégica como mediaciéon fundamental y en la reflexién critica y constructiva
como ejercicio de pensamiento (EFL, 2008, p. 17). De esta manera, se optara por diddcticas que promuevan el
aprendizaje autogestionado y colaborativo (EFL, 2008, p. 21). Igualmente, aquellas diddcticas que desarrollan la
expresion oral clara, precisa, adecuadamente conceptualizada y argumentada. Asimismo, diddcticas que estimu-
len la generacion de saberes y aprendizajes constructivos, situados y significativos (EFL, 2008, p. 21) vy, las didac-
ticas orientadas a crear espacios adecuados para el acuerdo de normas y valores que favorezcan la convivencia, la
tolerancia y la construccién de una ciudadania democratica (EFL, 2008, p. 21).

El Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL) plantea el desafio de avanzar hacia la constitucién de
una universidad investigadora. Por ello, el Consejo Superior de la Universidad cre6 la Vicerrectoria de Investiga-
cién y Transferencia por medio del Acuerdo N.° 18 de setiembre 15 de 2007. Articulo 1°. Crear la Vicerrectoria
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de Investigacion y Transferencia (VRIT) (MG, 2007). Dentro de las funciones en relacién con la concepcién
docente, de comun acuerdo con el Rector, se encuentran ejecutar las politicas de investigacion, desarrollo y
transferencia de conocimiento (MG, 2007) y consolidar el sistema de investigacion de la Universidad de La Salle-
SIUL, implementando las politicas y estableciendo redes que involucren los grupos de investigacion, los centros,
los institutos y las unidades académicas (MG, 2007).

En esta logica del PEUL, del EFL y del SIUL, en los articulos de la revista Actualidades Pedagigicas, se observa
la preocupacién por el docente en tres sentidos: en la persona del maestro en los articulos La dignificacion de la
profesion de maestro: retos de hoy (Ibarra, 2001, p. 21-46) y Desarrollo humano integral con base en competencias. Un concepto
hwmanista, critico y emancipador (Villamarini, 2004, p. 131-140). En el ser pedagogo se presentaron los siguientes
trabajos: Acercamiento a la pedagogia conceptual (Gutiérrez, 2000, p. 52-57), Interpretacion de creencias pedagigicas y
estilos de ensenanza. Avance de un estudio investigativo (Diaz, 2003, p. 25-38) y Concepciones y practicas de evaluacion de
los profesores (Salcedo et dl., 2002, p. 73-85). En cuanto al ser investigador, se encontraron los siguientes informes:
La formacion de profesores como objeto de investigacion curricular y de aula (Ibarra et al., 2002, p. 99-111) y Docencia por

investigacion: una opcion de trabajo universitario (Ibarra et al., 2001, p. 85-92).

En la Memoria de Gestiéon de 2008 se reconoce que el Proyecto Educativo Universitario Lasallista (PEUL)
constituye la Carta de Navegacion de la Universidad y el documento inspirador por excelencia de nuestra re-
flexién y accion (MG, 2008). En esta perspectiva se originan las Hojas de Rutas en las cuales se establece para
2008 los derroteros por seguir que presentamos a la Comunidad académica —correspondiente al primero del
trienio 2008-2010, y presentamos la Agenda de la Universidad y las Lineas de trabajo (MG, 2008). Se considera
que 2008 pasara a la historia por un logro institucional de gran trascendencia para la Universidad de La Salle, el
otorgamiento por parte del Ministerio de Educaciéon Nacional de la “acreditacién institucional de alta calidad”
mediante Resolucion 5266 del 20 de agosto de 2008. (MG, 2008). Este documento se constituiria en referente
directo de la concepcion docente con indicadores precisos que conforman el plan de trabajo de la Universidad.
La concepcién docente desde la perspectiva del Plan Institucional 2010-2015 se contextualiza con la palabras del
Discurso de Posesion del Hermano Carlos Gabriel Goémez Restrepo, como Rector de la Universidad de La Salle,
pronunciado el 23 de enero de 2008 para el lapso 2008-2010. Dentro de su discurso plantea los horizontes que
pretende gestionar en su periodo de rectoria: “Humanismo, ciencia y tradicion Lasallista que se constituyen asi
en el referente para nuestra gestion al inicio de este trienio que intenta continuar una historia y que anhela se-
guir consolidandola en los nuevos contextos y ante las nuevas perspectivas que se abren para la Patria [...]” (DP,
2008, p. 39).

La concepcion docente se forjard desde las aristas del humanismo, la ciencia y la tradicién Lasallista, con los
ejes articuladores del conocimiento, en las regiones colombianas, visibilizando asi el aporte del desarrollo para
renovar la cultura organizacional desde el PEUL 2007. Este Plan Institucional de Desarrollo tiene un contexto
institucional bien preciso en cuatro aspectos: en primer lugar, pretende responder a las dinamicas propias al en-
torno nacional y global; en segundo lugar, aborda la organizacién de lo académico e investigativo articulados con
las dependencias administrativas; en tercer lugar, las reformas de los lineamientos institucionales para sustancia-
lizar las acciones, dinamicas y sentidos de las relaciones pedagogicas; y, finalmente, con el resultado del proceso
de autoevaluacion institucional, iniciado en 2005, se traz6 una serie de planes estratégicos y de directrices para
el mejoramiento de lo académico, investigativo y comunicativo. Este marco teodrico se patentiza en la concepciéon

docente desde los ejes estratégicos:

1. Consolidacién de la investigacién (PID 2010-2015, 2009, p. 74-76).
2. LaPromocién de la calidad académica (PID 2010-2015, 2009, p. 74-76).
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3. El Afianzamiento del modelo de responsabilidad e intervencion social (PID 2010-2015, 2009, p. 74-76).
4. El Fortalecimiento de la presencia y la articulacién con el contexto (PID 2010-2015, 2009, p. 74-76).
5. Eficienciay sostenibilidad financiera (PID 2010-2015, 2009, p. 74-76).

De estas ultimas tendencias (Investigacion, Calidad y Responsabilidad) han girado los articulos de la revista
Actualidades Pedagogicas, especificamente en el periodo de 2004 a 2010. Con respecto a la consolidaciéon de la
investigacion se encuentran los siguientes articulos: -Las narrativas del docente-investigador- (Martinez, 2005, p. 49-
66), La escuela que investiga es una escuela que aprende. Algunas consideraciones sobre la accion investigativa y sus efectos
en la organizacion escolar de hoy- (Diaz y otros, 2004, p. 105-120), y las -Implicaciones del pensamiento complejo para la
investigacion cientifica-. (Herrera, 2008, p. 119-127). En cuanto a la promocion de la calidad académica se encontré
el siguiente material: -Desarrollo humano integral con base en competencias. Un concepto humanista, critico y emancipa-
dor- (Villarini, 2004, p. 131-140), -Una mirada integral al estilo de ensenianza- (Camargo, 2010, p. 23-30) y la -Practica
pedagogica, investigacion y formacion de educadores. Tres percepciones dominantes de la practica docente- (Baquero, 2006,
p- 9-22). En el ambito de la responsabilidad social se encontraron las reflexiones: -La renovada opcion por los pobres
para los lasallistas: camino de refundacion- (Gémez;,2004, p. 75-94) y -La refundacion, prospectiva pedagigica lasallista
para el siglo XXI- (Correa, 2004, p. 149-152).

CONCLUSION

Los acentos de las diferentes concepciones docentes pueden variar de década en década. Sin embargo, hay
unos factores que son constantes y comunes como el reflexionar el ser persona del docente, el ser pedagogo
del docente, el ser cientifico del docente, el ser investigador del docente y el ser maestro del docente. De igual
manera, se puede analizar, que las diferentes concepciones pueden ser modificadas, alteradas y transformadas
por factores ex6genos como los marcos legales, los cambios sociales, las dindmicas institucionales y los dina-
mismos pedagdégicos. De igual manera, sucede con los factores endégenos como el curriculo, la disciplina, la
evaluacion, las relaciones diddcticas-pedagégicas y la incorporacién tecnolégica modelan las nuevas concep-
ciones de docentes.

La concepcién docente de la década de los setenta en la Facultad de Educacién de la Universidad de La
Salle se fue orientando gracias a los enfoques pedagégicos que surgieron en ese momento. Como el de la Tec-
nologia Educativa, la Educacién Personalizada, la Microensenanza y la Docencia Supervisada. La evidencia de
dichas marcas pedagdgicas, las encontramos en los articulos de la época de las Revista Actualidades Pedago-
gicas, cuyo énfasis especial esta en la Tecnologia Educativa y en La Educacion Personalizada. En la década de
los ochenta empez6 la crisis de matriculas en las facultades de educacién del pais, colocando en sospecha la
educacion presencial. De ahi que surge en los programas de educacién del pais la modalidad a distancia, pues
la Universidad de La Salle no le apuesta a esta tendencia pedagégica; en cambio, refuerza de manera ecléctica
la presencialidad. Este intersticio contextual historico, legal y pedagégico perfiloé en los setenta las concep-
ciones de docente de loable, cientifico, profesional y conferencista. En los ochenta, en cambio, se perfila el
docente como el hombre dimensional, (espiritual, intelectual, afectivo, cientifico y técnico) de valores y de fe,
investigador y profesional.

La concepcion docente en los noventa y principio de milenio se caracteriz6 por la influencia de la documen-
tacion institucional manifestada en la Planeacion Estratégica de 1990 a 1995 bases de los Proyectos Educativos
de la universidad de 1990 y 1996 junto con los documentos institucionales del Modelo Formativo Universitario
Lasallista. (1990) El Perfil deseable del Universitario Lasallista (1994) y La Proyeccion y Fecundidad del Pensa-
miento Pedagégico Lasallista (1994) que inciden en la concepcién de docente no s6lo para la universidad sino a
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la facultad. Durante este periodo hubo un silencio de la Revista de Actualidades Pedagogicas trayendo consigo la
invisibilizacién de las acciones y actuaciones pedagoégicas de los docentes de la facultad. No obstante, a pesar de
este vacio documental, la concepcion docente estuvo mediada por el enunciado de la formacién integral. Desde
este vocablo se aborda el ser y quehacer docente de manera dimensional como el propiciador de la formacion
humanistica, cientifica, técnica y profesional desde una visién cristiana y compleja de la realidad.

Finalmente, Ia concepcion docente, de esta primera década del milenio, se fue formando por un entronque
de reflexiones como los de la Unesco. Con el informe de la Comisiéon Internacional sobre la Educacion para
el Siglo XXI presidida por Jacques Delors. (Unesco; 1996) El informe de —Los siete saberes necesarios para la
Educacién del Futuro- de Edgar Morin) y, el informe de la Presidencia de la Republica de los Sabios que se do-
cument6 en —Colombia: al filo de la oportunidad- (1996). En cuanto a Las reflexiones institucionales como el
Proyecto Educativo Universitario Lasallista, (PEUL, 2007) el Enfoque Formativo Lasallista (EFL, 2008) el Sistema
de Investigacion Universitario Lasallista (SIUL, 2009). Desde esta nueva logica, los articulos de la Revista Actua-
lidades Pedagogicas, se dirigen al docente en tres sentidos: en la persona del maestro, en el ser pedagogo y en el
ser investigador. Estos perfiles y concepciones de docente se amplian y se profundizan con el Plan Institucional
de Desarrollo 2010-2015 mediante la consolidacién de la investigacion, la Promocion de la calidad académica, el
afianzamiento del modelo de responsabilidad e intervencion social, el Fortalecimiento de la presenciay la articu-
lacion con el contexto y la eficiencia y sostenibilidad financiera.
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