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Resumen

Esta investigacién etnogréfica presenta la descripcion de los rasgos que caracterizan los estilos de ensefianza y
los elementos del saber pedagégico que desde la practica manifiestan las docentes de primaria del Liceo San
Basilio Magno, con el objetivo de establecer qué vinculos se encuentran entre estos dos componentes.
Promover la reflexién acerca de los estilos es una forma de cambiar la docencia y resignificar su practica,
dejando el papel de reproductores de informacién, modelos, estilos, enfoques de saber para pasar a ser, pro-
ductores de saber; de saber acerca de la ensefianza, iniciando este proceso con el reconocimiento del estilo de
ensefianza que cada uno de los docentes tiene.

Palabras clave: estilos de ensenanza, prictica pedagdgica, saber pedagégico, formacién docente.

Abstract

This ethnographic study presents the description of the features that characterize the teaching styles and ele-
ments of pedagogical know ledge from pedagogical practice, with the goal of establishing what links are found
between these two components.

Promoting the reflection practice and styles it”s away to change its teaching practice and leaving the role
of player information, models, styles, approaches to become knowledges, productors of knowledge, from
knowing about education; starting this process with the recognition of teaching styles that each teacher has.

Keywords: Teaching styles, pedagogical practice, pedagogical knowledge, teacher.

Origen del articulo: Investigacion adelantada bajo la linea de investigacion Estilos de Ensenanza de la Maestria en Docencia de la Universidad de La
Salle.
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El conocimiento tedrico es un tesoro cuya llave es la practica.
Thomas Fuller

INTRODUCCION

El presente articulo tiene como fin compartir los ha-
llazgos encontrados en la investigaciéon: “Los estilos
de ensenanza y el saber pedagdgico de los docentes
del Liceo San Basilio Magno” acerca de los estilos de
ensefianza y el saber pedagégico.

Los docentes son poseedores de un estilo de en-
sefanza y un saber pedagdgico, por consiguiente esta
dinamica escolar requiere ser observada, descrita y
reflexionada para lograr el mejoramiento continuo de
las practicas de ensefianza al interior de la institucién; la
reflexién anterior genera la necesidad de propiciar en
el Liceo San Basilio Magno un analisis critico acerca de
las practicas pedagégicas desde los rasgos de los estilos
de ensenanza y los elementos del saber pedagégico. Esta
investigacion establecié como objetivo general describir
los rasgos que caracterizan los estilos de ensefianza y los
elementos del saber pedagégico que desde la practica
pedagégica manifiestan las docentes de primaria del
Liceo San Basilio Magno.

El ejercicio de toda profesion se perfecciona, se
construye, se reconstruye a partir del hacer, es decir,
solo en el hacer se hace la practica de la teorfa que como
disciplina adquieren en el proceso de formacién los
docentes. Es en el ejercicio continuo donde el docente
adquiere e interioriza sus reglas y sus creencias, que lo
conducen a actuar de tal o cual forma segtin el contexto;
las circunstancias que lo llevan a construir su propio
saber, que le permiten generar un conocimiento de su
misma practica y de su estilo a la hora de ensenar.

METODOLOGIA

La presente investigacion estd enmarcada dentro del
paradigma cualitativo, entendido como: “una actividad
sistematica orientada a la comprensién en profundidad
de fenémenos educativos y sociales, a la transforma-
cién de practicas y escenarios socioeducativos, a la
toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y
desarrollo de un cuerpo organizado de conocimientos”
(Sandin, 2003: 123).

Una caracteristica fundamental de los estudios
cualitativos es su atencién al contexto. Sandin (2003)
establece que:

[...]la experiencia humana se perfila y tiene lugar
en contextos particulares, de manera que los acon-
tecimientos no pueden ser comprendidos adecua-
dos si son separados de aquéllos. Los contextos de
investigaciéon son naturales y no son construidos ni
modificados. El investigador cualitativo focaliza su
atencién en ambientes naturales. Busca respuesta a
sus cuestiones en el mundo real (2003: 125).

Por tanto, estas condiciones hicieron optar al grupo
investigador por un estudio descriptivo. En este sentido,
la investigacién cualitativa permite hacer pesquisas en
educacién, la cual es pertinente con el campo de accién
de esta investigacion acerca de los estilos de ensefianza
y saber pedagdgico.

Fases de la investigacion

Sandin (2003) hace referencia a las fases del proceso
etnografico propuestas por Goetz y LeCompte que se
desarrolla en cuatro fases:

Primera fase: correspondio al periodo previo del tra-
bajo de campo, en el que se determinaron las cuestiones
de la investigacién y los marcos tedricos preliminares,
seleccionando la unidad de muestra para el estudio.

Los teéricos centrales definidos para esta investigaciéon
son doctores colombianos que han estudiado concienzu-
damente los campos de estilos de ensenianza: Cristhian
Hederich Martinez y Angela Camargo, quienes proponen
un estudio reflexivo frente al componente de estudio.
En cuanto al campo de saber pedagégico, se estudio el
movimiento pedagégico colombiano en especial a las
doctoras Eloisa Vasco y la Olga Lucia Zuluaga. En este
trabajo de investigacién se vinculan estos elementos que
se habian trabajado en décadas diferentes y por separado,
estableciéndose la relacion a partir de lo que sucede en
la practica pedagdgica, cuya revisién de los antecedentes
no se mostr6 evidencia de una relacién que vinculara los
estilos de ensenanza y el saber pedagégico.

Fue posible adelantar esta investigacién con la
aprobacion del Liceo San Basilio Magno, colegio de



caracter privado de la localidad de Engativd, en el
que se cont6 con la participacién voluntaria de ocho
docentes de seccién primaria, que integraron la unidad
de muestra seleccionada.

Segunda fase: se definieron los instrumentos de reco-
leccion de datos, se definieron los tiempos y espacios de
observacion directa, el nimero de estudiantes a encuestar,
los cuales fueron seleccionados aleatoriamente en los cursos
en los que las docentes impartian clases; se estructuraron
mallas para recoger la informacién proveniente de las
encuestas y de la observacion. Para esta investigacion se
definieron cuatro instrumentos a saber:

1. Cuestionario exploratorio a docentes: su objetivo fue
identificar las concepciones que tienen los docentes
sobre el estilo de ensefianza y el saber pedagédgico,
que se hace evidente en la prictica pedagdgica.

2. Observacion directa: empleada para caracterizar
los rasgos de estilo de ensenanza de los docentes y
los elementos del saber pedagégico de cada uno.

3. Encuesta a estudiantes: enfocada a recoger infor-
macién para describir a los docentes a partir de las
percepciones de los estudiantes.

4. Encuesta a docentes: con el objeto de determinar
los rasgos estilisticos de los docentes y su produc-
cion de saber pedagdgico para contrastarla con la
observacién directa.

Tercera fase: esta fase correspondié al trabajo de
campo propiamente dicho, en el que se aplicaron los
instrumentos en un lapso de dos meses; esta aplicacién
permitié obtener la informacién para cumplir con los
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objetivos propuestos al inicio de la investigacién. Dichos
instrumentos fueron aplicados a las ocho docentes de
primaria y a una muestra de los estudiantes.

Cuarta fase: en esta fase se realizo el analisis de la
informacién, y se procedi6 a realizar el analisis descrip-
tivo de la informacién recolectada que permitié dar
respuesta a la pregunta de la investigacién, empleando
los siguientes métodos de analisis:

1. Para el analisis del cuestionario exploratorio a
docentes se emple6 el método de analisis de in-
formacién siguiendo el modelo propuesto por
el doctor Fernando Veldsquez Rodriguez, el cual
comprende las siguientes etapas:

Primera etapa: los textos base para el analisis corres-
ponden a la trascripcién de los escritos de las docentes,
ademas de la codificacién de los sujetos con un nimero
como se observa en la tabla 1.

Segunda etapa: se realiz6 una primera clasificacién
de los relatos, marcandolos con color azul segtn los
rasgos de estilos de ensefianza; los términos de mayor
recurrencia se subrayaron y el saber pedagégico se
marcé con color anaranjado, indicando el término de
recurrencia con negrilla.

Tercera etapa: seleccion de los relatos resultantes del
primer término recurrente. Se seleccionaron los relatos
correspondientes a cada componente.

Cuarta etapa: seleccién o recorte, en los relatos resul-
tantes, de los apartados més pertinentes. Se emplearon
los puntos suspensivos (...) para indicar que habia un
recorte en el relato. En cada componente se codifico

Tabla 1. Unidad de muestra

Codificaciéon Aios de experiencia profesional Descripcién
Sujeto n.° 1 8 afos Docente de darea Emprendimiento
Sujeto n.° 2 1 ano Docente de drea Ciencias
Sujeto n.° 3 8 anos Docente de area Inglés
Sujeto n.° 4 6 anos Docente de drea Matematicas
Sujeto n.° 5 8 afos Docente de drea Informatica
Sujeto n.° 6 1 ano Docente de area Ciencias Sociales
Sujeto n.° 7 2 anos Docente de drea Ciencias Naturales
Sujeto n.” 8 6 meses Docente de drea Castellano
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cada pregunta para poder recuperar la informacién
completa posteriormente: S1/P1; S1 corresponde al
Sujeto 1 y P1 corresponde a la pregunta uno de la
encuesta exploratoria.

Quinta elapa: nuevo tamizaje de los recortes, en
relacion con los términos-motivos mediante la con-
vencién [ ]. Los motivos se determinaron teniendo en
cuenta la relacion del recorte con cada componente de
la investigacién.

Sexta elapa: listado y mezcla de los descriptores,
agrupacion de acuerdo con la afinidad de los términos-
motivos.

Séptima etapa: tejido de relaciones y busqueda de las
categorias incipientes; se produce el campo semantico
conformado por dos categorias y nueve subniveles.

Observamos en la destilacién que el docente es un
ser reflexivo, con intereses que le guian en su practica 'y
en su proceso de construccién conceptual, que se hacen
evidentes en las categorias del proceso de configuracion
de su saber pedagégico.

Octava etapa: recuperacion de la informacion-base
de las primeras categorias resultado del andlisis. Se
seleccionaron los relatos que representaban las cate-
gorias a estudiar.

Novena etapa: redaccion del texto que acompana
y explica cada categoria, y se realizo la interpretacion
de la informacién.

2. Para el andlisis de las encuestas hechas a estudiantes
y a docentes se defini6 la tendencia preponderante
para cada docente, con el fin de elaborar la des-
cripcién de la practica pedagégica.

3. Una vez realizado el analisis anterior se procedié
a triangular los datos arrojados por la encuesta
hecha a docentes y a estudiantes y la observaciéon
directa, con el fin de lograr la descripciéon de la
practica pedagdgica de los sujetos.

Los instrumentos se construyeron a partir del
estudio los siguientes referentes teéricos.

REFLEXIONES, PREGUNTAS
Y EXPERIENCIAS EN TORNO
AL ESTILO DE ENSENANZA

De acuerdo con lo expuesto por Camargo y Hederich
(2007), esta investigaciéon ha tomado como concepto de
estilo de ensenanza: “las diferencias claramente iden-
tificables entre los profesores respecto de su forma de
ensenar”. El estilo de ensefianza permite reconocer al
docente desde su practica pedagégica como profesional
y como sujeto, es decir, es la huella caracteristica de cada
docente, conforma un modo particular, tinico de ser y de
hacer en el aula, el estilo o los rasgos que conforman el
estilo son reconocidos por los compaieros, los directivos,
los padres de familia y, especialmente, por los estudiantes.
El estilo de ensenanza esta vinculado con la persona que
ensena, es inherente a ella y se manifiesta en su accién,
es decir en su practica, de igual manera, el estilo se hace
visible en la conducta diaria del docente en el aula de
acuerdo con los patrones que sigue en su actividad de
ensefiar, pues sus actos reflejan su estilo.

Con el fin de lograr la descripcién del estilo de
ensefianza, el grupo investigador construyé una serie
de caracteristicas que permitieron observar, reconocer
y describir los cuatro rasgos establecidos por Camargo y
Hederich, a saber: nocién diferenciadora, estabilidad
temporal, integracién de dimensiones y neutralidad
valorativa.

En cuanto al primer rasgo, la nocidn diferenciadora,
ésta permite describir y diferenciar a cada uno de
los docentes, estableciendo que sea éste y no otro; la
descripcién de estos rasgos es lo que permite diferen-
ciarlo de los demas en su practica. Para describir este
rasgo se determinaron las siguientes caracteristicas:
actitudes, posturas fisicas, tono de voz, manias, frases,
muletillas, expresiones gestuales y verbales; estos rasgos
se pudieron evidenciar en cada docente investigado
a través de la encuesta a estudiantes y la observaciéon
directa. Cabe senalar que los estudiantes son quienes
de forma mas precisa y clara definen los rasgos que
configuran el estilo de un docente en el aula; a partir
de estos rasgos, los estudiantes lo pueden describir
sin igualarlo ni confundirlo con otro, propiciando asi,
una descripcién del docente desde lo que realmente
es'y como es.
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En esta investigacién se describié a cada docente
en sus rasgos estilisticos y al estudiar la generalidad
se encontré como tendencia lo siguiente: las docentes
expresan buen humor, son agradables y establecieron
una relaciéon exigente pero calida, respetuosa y de afecto
mutuo con los estudiantes. Los estudiantes las describen
como divertidas, aspecto que favorece el aprendizaje
por la disposicién tanto de las docentes como de los
estudiantes, ya que permite superar una crisis de las
mencionadas por Zuluaga (1999), en cuanto a las re-
laciones que establecen como sujetos y con sujetos, es
decir, las relaciones interpersonales ademas de reflejar
un rasgo de estilo son un elemento constitutivo de la
practica pedagdgica en el aspecto del saber, puesto
que una buena relacién tiene como efecto un clima de
aprendizaje positivo que potencia el proceso y dispone
tanto al que ensena como al que aprende para que
esta relacién sea constructiva en las dos direcciones.
El estudio acerca de los rasgos que conforman el estilo
es uno de los beneficios de esta investigacién, puesto
que el docente tiene la posibilidad de reflexionar y, a
partir de ello, cambiar o transformar para enriquecer
el estilo en la practica pedagogica.

El segundo rasgo que estructura el estilo de ense-
nanza corresponde a la estabilidad temporal; éste permite
reconocer que las caracteristicas que hacen parte de la
nocién diferenciadora de las docentes permanecen cons-
tantes en el tiempo, son reiterativas, y dicha condicién
le da validez al primer rasgo puesto que la presencia
de estos rasgos debe ser invariable, constante; de lo
contrario serfa s6lo una apariciéon esporadica, producto
de unas condiciones aisladas de la practica pedagogica
y no estructurarian asi un rasgo estilistico; la forma de
determinar este rasgo fue por la estabilidad o reiteracién
a partir de las caracteristicas que integran la nocién
diferenciadora, que se ubicaron en la encuesta que se
aplico a los estudiantes y en la observacion de distintas
clases en un lapso de dos meses. En esta investigacion
describieron sélo los rasgos de la nocién diferenciadora
que cumplieran con las condiciones de la estabilidad
temporal y sobre ellos se construyé la descripciéon del
estilo de enseflanza de cada docente.

El tercer rasgo que conforma el estilo de ensefianza
es el que hace referencia a la integracion de dimensio-
nes:“[...] el estilo lo constituye mas bien un conjunto
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integrado de rasgos que presentan una relacién fun-
cional entre si, al ser cada uno expresiéon particular
de la totalidad que constituye la personalidad del
individuo” (Camargo y Hederich, 2007), es decir, la
nocién integradora describe al sujeto como persona y
como docente, con ideales y acciones, haciendo que su
construccién personal y profesional se den de manera
simultinea. Se determiné este rasgo a través de los
siguientes aspectos: el manejo del contenido, la forma
de integracién con el estudiante y el grado de control
del profesor sobre la situacién de clase.

En relacién con este rasgo el grupo investigador
determiné como aspectos de observacién los siguientes:
el tipo de relacion establecida en clase, la forma de tomar
decisiones en clase, la actitud manifiesta del docente
en clase, la disciplina al interior de la clase.

Estos aspectos fueron registrados en la observa-
cién directa y en la encuesta aplicada a los docentes,
y permitieron describir la tendencia de las docentes
en cuanto a que:

* Alasdocentes les interesa transmitir los valores que
poseen como personas, entre otros: la responsa-
bilidad, la exigencia, la dedicacién, la honestidad,
la disciplina, el orden; de igual manera, para las
docentes es importante la imagen que tienen de
ellas los estudiantes y se sienten como un ejemplo
a seguir, es decir que su persona y su profesion se
ven integralmente desarrolladas, pues la satisfaccion
profesional proviene de un modelo personal que
proyecta en su practica.

* También se pudo determinar como constante que
las docentes repiten lo que aprendieron en su pro-
ceso de formacion, es decir su discurso disciplinar
es una copia o adaptacion de lo que aprendieron
en su formacién universitaria, la actualizacién y
preparacion la hacen a partir de lo que encuentran
en Internet y de textos de colegio, evidenciando
un manejo basico de la disciplina que ensefian y un
aspecto de relacién con el saber pedagégico que se
denomina reduccionismo.

* Conrespecto al grado de control del profesor sobre
la situacién de clases, se observé que se mantienen

181



182

Revista Actualidades Pedagdgicas N.” 55 / enero - junio 2010

sobre los lineamientos de la institucién, donde
prima el orden y silencio, donde la docente define
lo que se puede hacer y lo que se hace en la clase,
se da una autoridad vertical; la investigacién no
pudo percibir hasta dénde el grado de control es
de caracter inherente al docente, a su formacion,
a su construccién profesional o a las exigencias
institucionales.

Por tultimo, el cuarto rasgo que conforma el con-
cepto de estilo de ensefianza es la neutralidad valorativa.
En este aspecto resalta la necesidad de no generar
estigmas de valor positivo o negativo; no se trata de
ubicar en una escala de apropiado o no. Cada do-
cente tiene una manifestaciéon de su conducta y de su
personalidad que le hace diferente y tnico frente a
todos los demas y por ello es valioso. Como afirman
Camargo y Hederich (2007), “una condicién estilistica
solo podria evaluarse respecto a su adecuacién para
una cierta circunstancia (situacién o tarea especifica) y
nunca respecto del estilo mismo”, por esta razén mas
que categorizar, la investigacion buscé describir a los
docentes en su practica pedagogica desde su estilo de
ensefianza, con el fin de rescatar y resignificar la labor
docente que cada una de ellas realiza en la instituciéon.
Para esta investigacién fue central este rasgo, razén
por la cual no se emple6 ninguna categoria o tipologia
para clasificar a los docentes, puesto que se definié
como principio respetar y rescatar la resignificacion
de la profesion sin establecer juicios de valor o juicios
prescriptivos frente al estilo de ensefianza.

Presentaremos a continuacién el segundo compo-
nente de esta investigacion: el saber pedagogico.

Se define como saber pedagégico la construccién
conceptual que ha hecho el maestro a partir de su
quehacer docente, haciéndolo explicito en su practica
pedagdgica; el saber pedagdgico se entiende como el
concepto que permite el estudio con referencia la ense-
nanza, acciéon en la que se centra esta investigacion.

El saber pedagégico esta determinado por una
serie de condiciones y restricciones propias de la labor
docente, y en éste el maestro tiene la posibilidad de
reflexionar sobre su labor, de generar y de hacer ex-
plicito un saber que le es propio y producir uno nuevo

sobre lo que ha sido su practica. Esta construccién se
da a partir de tres posibilidades: primero, los docentes
han construido un saber pedagégico a partir de lo que
adquirié en su formacién: el conocimiento en cuanto
a su disciplina, pedagogia, didactica; segundo, lo que
ha construido desde su quehacer, el conocimiento
desde su experiencia como docente; y tercero, desde
su cotidianidad: como sujeto inmerso en un contexto
y momento histérico, con diversas relaciones. Estos
conocimientos le permiten construir una concepcién
sobre la enseflanza y es en la practica donde se sustenta
en el saber pedagdgico, es decir, la practica pedagégi-
ca es el espacio donde se observa la accién del docente,
es la suma de las acciones que realiza diariamente,
donde construye y reconstruye un discurso frente a
su quehacer.

Para el logro del objetivo de esta investigacion,
describir el saber pedagégico de unidad de estudio, se
us6 como hilo conductor las cuatro peguntas definidas
por Eloisa Vasco (1990), que permiten establecer coémo
las docentes han logrado construir desde su formacién
y desde su experiencia su saber pedagdgico. Estas
preguntas son: <qué ensefia? <A qué sujetos ensefia
¢Para qué ensena?, y <cémo lo ensena? Las respuestas
a estos interrogantes conforman la segunda parte de
este estudio.

Comenzaremos por decir al respecto de la primera
pregunta, équé enseiia el maestro?, se buscéd definir cual
es la perspectiva y las concepciones que tienen los
docentes frente al saber que ensefian. Para indagar al
respecto se definieron los siguientes aspectos: sobre
qué hacen la planeacién y la ejecucion, el origen de
sus concepciones tedricas, los elementos que confor-
man sus concepciones y la forma como comparte su
ensenanza. Como resultado de este analisis tenemos
que: se establecié que el discurso disciplinar proviene
de referencias temdticas no estructurales de la ciencia
que ensefian, lo que conlleva a un reduccionismo y
una restriccién del saber del docente; como afirma
Vasco (1990), “el maestro estd permanentemente
expuesto a caer en la rutina frente a la construccién
del conocimiento; al cabo de unos pocos afos de su
ejercicio docente el maestro puede correr el riesgo de
ensenar lo mismo de la misma manera”. Esto genera
una tendencia de los docentes a perder la continuidad,



exigencia e interés en su proceso de reconstruccién de
su saber pedagdgico.

Con referencia a la segunda pregunta del saber
pedagogico, éa quiénes ensena?, se defini6 que el docente
es consciente que ensefa a sujetos reales y concretos,
con los cuales establece una serie de relaciones que estin
determinadas en primera instancia por su saber disciplinar y
en segunda instancia por la relacion social en la que media
una emotividad que se establece desde el campo de las
relaciones humanas, reciprocas y complementarias,
en las que el docente construye su estilo de ensefianza
ademas de contestar la pregunta en el saber pedagé-
gico. Para explorar este interrogante se definieron los
siguientes aspectos: la percepciéon que tienen de los
estudiantes, la forma de reaccionar frente a estudiantes
con dificultades en la clase, los rasgos preferentes en
los estudiantes, los aspectos de la personalidad que les
gustaria fortalecer en los estudiantes, el tipo de relaciéon
y el tipo de autoridad establecido en clase. Al respeto
de esta pregunta se pudo establecer que las docentes se
consideran, en primer lugar, amigas de los estudiantes
y por esto, ellas creen que establecen una autoridad
horizontal con ellos, pero en las observaciones hechas
y en las encuestas a estudiantes se percibe una clara
condicién de autoridad vertical; a pesar de ello la rela-
cién es exigente, amigable y calida, y se estableci6 una
relacién de respeto y de afecto hacia las docentes; los
estudiantes las consideran sus protectoras y son figuras
importantes para ellos.

En tercer lugar indagamos con referencia a la
pregunta: épara qué enseiia?, la cual permite establecer
cudl es el sentido y fin que las docentes le asignan a su
quehacer diario, y los aspectos observados fueron los
relacionados con los ideales como docente, el concepto
de ensenanza, los temas de reflexion acerca del ejercicio
docente, los elementos institucionales que retoman en
su practica, su metas como docentes; a partir de ello se
permiti6 vislumbrar la definicién que cada una tiene
con respecto a su labor y en la generalidad se encontré
con que las docentes pretenden desarrollar su prac-
tica pedagogica alrededor de la formacién, centrada
en la ensenanza de valores, habitos, normas y, en un
segundo lugar, la ensefianza de conocimientos que les
permita a los estudiantes adquirir herramientas para
desenvolverse en su contexto y realidades.
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En lo relacionado con ellas como profesionales,
las docentes se definen como muy importantes para el
desarrollo de la sociedad; de igual manera, consideran
que el horizonte institucional es un punto central en
el desarrollo de su practica pedagdgica, puesto que
incorporan a su practica elementos fundamentales de
la filosofia institucional.

En dltimo lugar, se indagé por la pregunta: écomo
ensena su asignatura? Esta pregunta es “la que mas
directamente se ve afectada por la formacién del
maestro” Vasco (1990); no sélo se refiere a los rasgos
diferenciadores que conforman el estilo de ensefianza,
sino que ademads indaga por la forma como realiza el
proceso de ensenanza. Es aqui donde la ensenanza
se convierte en el espacio que posibilita la actividad
intelectual del maestro, donde el saber pedagégico
adquiere una significacién, un modo de accién que
se refleja en su practica pedagégica en el aula; de
acuerdo con ello los caracteristicas definidas para la
investigacién fueron: las condiciones bajo las cuales les
gusta ensenar, la actitud con que desarrollan una clase,
lo que tienden a hacer en clase, la forma de organizar
su clase, el procedimiento que siguen en una clase.
Estos indicadores permitieron obtener la descripcién
del saber pedagogico de las docentes con referencia a
la didactica, y también permitieron determinar c6mo
las docentes ajustan su practica teniendo en cuenta las
caracteristicas de los cursos, las edades, los temas, el
horario, entre otros aspectos, al momento de hacer
su practica pedagoégica, y ademas facilitaron reflejar
los gustos de las docentes en el momento de ensefar,
complementando asf las caracteristicas de los estilos
de ensefanza.

Ahora bien, analizaremos lo relativo al tercer objetivo
especifico de esta investigacion: el saber pedagigico.

Primero: cada docente manifiesta unos rasgos
estilisticos en su practica pedagégica que al hacerlos
conscientes generan una movilizacién hacia la reflexién
pedagégica, lo cual implica una sistematizacién con
respecto a los descubrimientos que hace en su practica
pedagogica.

Segundo: el saber pedagdgico que posee cada
docente ha sido construido sobre tres referencias
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reiterativas: la forma como les ensefiaron, lo que han
construido a través de su practica y lo que aprenden
de las practicas de otras docentes. En el momento en
que el docente identifica de dénde proviene su saber
pedagdgico se puede volver constructor de éste y, para
que esta accion se generalice, requiere de acciones
institucionales y personales que promueven la sociali-
zacion de dicho saber.

Tercero: el saber pedagégico en lo referente a <como
ensefia?, permiti6 encontrar un punto de encuentro
del estilo de ensefianza de los docentes, es decir que
los aspectos de esta investigacion son complementarios
y tienen como principio comun generar en el docente
una reflexién intencionada frente al proceso del cual
es experto “ensenar”. Los dos aspectos promueven el
autoconocimiento del profesional que ensefia, el docen-
te, y a partir de ello genera la necesidad de repensar
la practica pedagédgica.

CONCLUSIONES

En la presente investigacion se describieron los rasgos
de los estilos de ensenanza y los elementos del saber
pedagdgico de las docentes de primaria del Liceo San
Basilio Magno, encontrando que cada docente tiene
una expresién propia de estilo, que expresa a través de
diversos rasgos y que permite identificarla dentro de un
grupo de docentes gracias a las nocién diferenciadora
y la integracién de dimensiones que las caracterizan,
respetando el principio de neutralidad valorativa, ya
que sus practicas pedagogicas reflejan una posicién
pedagdgica que le constituyen como profesionales de
la ensefnanza.

Es importante resaltar que los estudiantes recono-
cen con facilidad los rasgos que configuran el estilo de
ensefnanza de sus docentes convirtiéndose en un punto
de referencia que permite al docente reflexionar sobre
su practica pedagdgica; este saber de los estudiantes
conforma parte de un cédigo oculto y latente que se
desaprovecha en el proceso de la ensefianza; de igual
manera los estudiantes rescatan el saber de sus docentes,
los valoran y los posicionan como profesionales.

Sin embargo los docentes necesitan reconocerse
como productores de saber pedagdgico a partir de

todas las acciones que realizan en su proceso de ense-
nanza; de alli la importancia de la sistematizacién de
las experiencias de cada docente en la institucién como
un paso inicial para generar movilizaciones pedagé-
gicas al interior de la escuela. En este sentido la linea
de investigacion sobre estilos de ensenanza permite
llamar la atencién sobre como se estd produciendo
y reflexionando acerca del saber pedagdgico en ese
micromundo de estudio llamado aula.

Se reconoce igualmente que el docente es un su-
jeto reflexivo a partir de su quehacer, pero que falta
generar conciencia de la necesidad de sistematizar y
socializar la experiencia a partir de la practica peda-
gobgica, para enriquecer el campo de la pedagogia.
La profesionalizacién del docente exige una mayor
estructuraciéon o sensibilizacién en cuanto a la necesidad
de hacer consciente sobre como se conforma su saber
pedagogico a partir de la praxis organizada, reflexiva
y critica, aspecto que puede ser retomando en las
universidades que ofrecen programas de licenciatura
a partir de una pregunta central: <cémo aprovechar
el reconocer el estilo de ensenar para mejorar las
practicas pedagdgicas?

A partir del analisis de la informacién sobre los
rasgos de los estilos de ensefanza surge un nuevo
interés investigativo; si es para estructurar un estilo
de ensefianza se tiene como condicién la estabilidad
temporal, entonces cabe preguntarse: {qué se podria
modificar dentro de la estructura del estilo de un
docente y qué no?

En cuanto al saber pedagégico se observé que
las docentes producen saber, en este caso acerca de las
estrategias de ensefianza y manejo de la convivencia
en el desarrollo de las clases, no han desarrollado
una conciencia formal frente a la produccién escrita y
sistematizada de ese saber pedagdgico.

Se puede confirmar que a través la descripcion de
los dos elementos fundamentales de esta investigacién
—estilo de ensefianza y saber pedagégico—, las docentes
del Liceo San Basilio Magno desarrollaron una praxis
que refleja un saber pedagdgico y un estilo de ense-
nanza, que les permite como profesionales demostrar
una intencién pedagodgica, una intencién que pone



en manifiesto sus huellas, pero que también reconoce
una relacién con sus educandos sin desconocer que las
docentes y sus estudiantes hacen parte de un contexto
social e histérico.

El estilo de ensenanza y el saber pedagogico se
vinculan por los intereses que reflejan las docentes en
la clase, por el reconocimiento que se hace del sujeto
respondiendo a la pregunta ¢a quién se le ensefia?, y
por la reflexién sobre la planeacién, la didactica y toma
de posturas frente a las diferentes relaciones, acciones
y eventos que surgen al interior del aula. El autocono-
cimiento del estilo de ensenanza puede provocar una
revision critica y reflexiva de las practicas pedagogicas
y por ende una produccién del saber pedagdgico.

El docente es un sujeto reflexivo a partir de su
quehacer, las relaciones, los conceptos, la organizacion,
el estilo, entre otros aspectos son elementos de juicio
y a partir de ellos los docentes generan cambios que
asumen desde su praxis, cuando reconocen su valor y
la posibilidad de mejorar su practica pedagoégica.
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