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Resumen: 1a investigacion se desarrolla desde el paradigma interpretativo,
su enfoque es cualitativo y su disefio se basa en la investigacién-acciéon educa-
tiva. Retoma referentes conceptuales sobre la escritura propuestos y para el
planteamiento y la delimitacién del problema se analizan las orientaciones de
los lineamientos curriculares y de las practicas dominantes en el aula sobre la
ensefianza de la escritura. Entre los resultados se puede destacar que las practi-
cas prescriptivas de la ensefianza de la escritura se manifiestan en los aprendi-
zajes de los estudiantes y, por supuesto, en sus producciones escritas. Se puede
concluir que las orientaciones de los lineamientos curriculares sobre escritura
no afectan profundamente las practicas pedagdgicas, y por ello atn se contintia
trabajando un modelo de escritura que la concibe como producto y no como

proceso cognitivo y social.

Palabms CZCIY)K.’ ensenanza de la escritura, lineamientos curriculares,

argumentacion, estrategias metacognitivas.
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Este articulo presenta avances de la investigacion Estrategias metacognitivas en la produccion de textos
argumentativos cuyo objetivo general radica en cualificar la produccion escrita mediante el uso de es-
trategias metacognitivas que permitan la autorregulacion del proceso de escritura en la elaboracion de
textos argumentativos. Esta se adelanta en el IED Juan Evangelista Gémez en la jornada de la mafiana
con estudiantes de grado sexto en el marco de la maestria en Pedagogia de la Lengua Materna de la
Universidad Distrital Francisco José de Caldas, Bogota, Colombia.
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Lack of Connection between
Curriculum Guidelines on Writing
and Their Teaching Practices in
the School Context

Abstract: The research is conducted from
the interpretive paradigm, its approach is
qualitative and its design is based on educa-
tional action-research. It returns to concep-
tual references about writing propositions
and, for the establishment and definition of
the problem, the orientations of curriculum
guidelines and of the prevailing practices
in the classroom on the teaching of writing
are analyzed. Among the results, it is noted
that the prescribing practices of teaching
writing are manifested in the learning of
students and, of" course, in their writing. It
can be concluded that the orientations of
the curriculum guidelines on writing do not
profoundly affect teaching practices, and
therefore we continue to work on a writing
model conceived as a product and not as a
cognitive and social process.

Reywords: Teaching writing, curricu-
lum guidelines, argumentation, metacogni-
tive strategies.

SECCION TEMATICA: Estrategias de ensefianza

Desarticulacdo entre as orientacoes
curriculares sobre escritura e as
prdticas de seu ensino no contexto
escolar

Resumo: a pesquisa se desenvolve desde
o paradigma interpretativo, seu enfoque é
qualitativo e seu desenho se baseia na pes-
quisa-agdo educativa. Retoma referentes con-
ceituais sobre a escritura propostos e para
a abordagem e a delimita¢do do problema
analisam-se as orienta¢des dos lineamentos
curriculares e das préticas dominantes na
sala de aula sobre o ensino da escritura. En-
tre os resultados podem-se destacar que as
préticas prescritivas do ensino da escritura
manifestam-se nas aprendizagens dos estu-
dantes e, é claro, em suas produgdes escritas.
Pode-se concluir que as orientagdes dos
lineamentos curriculares sobre escritura nio
afetam profundamente as praticas pedag6gi-
cas, e por isso ainda continua-se trabalhando
um modelo de escritura que a concebe como
produto e ndo como processo cognitivo e
social.

Pdl(l'UTdS C/Zd‘l)€.’ ensino da escritura,
lineamentos curriculares, argumentago, es-

tratégias metacognitivas.
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Introduccién

a falta de implementacién de estrategias metacognitivas en la
ensefnanza de la escritura por parte de los docentes y de su uso por parte de
los estudiantes tiene como consecuencia una minima autonomia y reflexiéon
en los aprendizajes relacionados con la composicién de textos. Asimismo,
la practica pedagdgica sobre la escritura centrada en la trascripcién de
textos, en el uso de normas gramaticales y ortograficas descontextualiza-
das, en la buena presentacion, etcétera, es decir, una escritura que enfatiza
en el producto tiene como efecto un aprendizaje de la escritura de manera
mecanica, repetitiva, con una produccién de textos incompletos que se
escriben mas por cumplir con un deber que para ser leidos en situaciones
de comunicacién real. Ademads, se da prioridad al trabajo con textos narra-
tivos y se omite la diversidad textual, entre ellos, el texto argumentativo.
Por lo tanto, surge la necesidad de cualificar la escritura mediante el uso de
estrategias metacognitivas que permitan una produccién de textos argu-
mentativos eficientes.

La intencién de este articulo es socializar los problemas generales y
particulares de la ensefianza de la escritura en nuestro contexto y mostrar
c¢émo inciden en los escritos de los estudiantes. Los referentes tedricos que
han orientado la investigacién provienen en su mayoria de Flower y Hayes
(1980), Bereiter y Scardamalia (1987) y Cassany (1999), quienes plantean
un enfoque de la escritura procesual, cognitivo, social y cultural.

La investigacion se lleva a cabo en el IED Juan Evangelista Gémez en
la jornada mafiana con estudiantes de grado sexto. Los instrumentos que
se han utilizado provienen, en su mayoria, de la etnogratia educativa, estos

son: la encuesta a estudiantes para identificar qué motiva a los alumnos a
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escribir y qué conocimientos poseen sobre la escritura; registro de escri-
tura de los estudiantes tomados de la carpeta PILEO (Proyecto de Lec-
tura, Escritura y Oralidad) y revisién del cuaderno de lenguaje.

El articulo se desarrolla de la siguiente manera: en primer lugar, se
contrasta las orientaciones de los lineamientos curriculares sobre escri-
tura con los problemas generales de su enseflanza. Enseguida se presenta
el apartado de la escritura en el contexto escolar, este muestra las dificul-
tades de la ensefianza de la escritura en la escuela y cémo escriben los estu-
diantes, luego se desarrolla la discusién de los resultados para terminar

con las conclusiones.

Orientaciones de los lineamientos curriculares
sobre escritura y la ensefianza de la escritura

La ausencia de procesos escriturales sistematicos en el aula, la composicién
de textos de baja calidad por parte de los estudiantes, la falta de procesos de
formacién continua y fundamentada sobre la escritura por parte de los
docentes, ademas de la escasa o nula evaluacién formativa permanente en
el aula evidencian un panorama poco favorable en el desarrollo de procesos
escriturales en la escuela.

Lo anterior es preocupante toda vez que en los lineamientos curricula-
res propuestos por el Ministerio de Educacién Nacional (MEN, 1998, p. 49)
buscan implementar una concepcién sociocultural de la escritura, tal como

se infiere del siguiente enunciado:

No se trata solamente de una codificacién de significados a través de reglas lin-
giifsticas. Se trata de un proceso que a la vez es social e individual en el que se
configura un mundo y se ponen en juego saberes, competencias, intereses, y que
ala vez estd determinado por un contexto sociocultural y pragmatico que deter-

mina el acto de escribir: escribir es producir el mundo.

Es importante resaltar que aqui se plantea la escritura como un pro-
ceso que estd directamente relacionado con los contextos sociales y cultu-
rales del individuo, desde el cual se construye sentido de acuerdo con las
distintas situaciones en las que se puede crear un texto.

Segun el enfoque anterior, la enseflanza de la escritura se debe dar
en situaciones auténticas que potencien el desarrollo de las competencias
comunicativa, textual y pragmadtica mediante la produccién de diversos

textos, de forma que en el aula se orienten las caracteristicas textuales,

SECCION TEMATICA: Estrategias de ensefianza
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su finalidad, su destinatario, entre otros. Sin embargo, las practicas de
ensenanza de la escritura en el contexto escolar son orientadas desde una
perspectiva prescriptiva que enfatiza en aspectos como: la buena presenta-
cién, la buena letra, la ortografia, entre otros; todos estos aspectos relacio-
nados —como lo indican Cuervo y Flérez (1992)— con operaciones de bajo
nivel o habilidades secretariales.

Los lineamientos curriculares orientan la escritura y su ensefianza
como proceso coghnitivo y sociocultural, enfoque propuesto por Flower y
Hayes (1980 y 1996). Bereiter y Scardamalia (1987) enfatizan en los pro-
cesos de planeacién, textualizacién y revisién que le permiten al escritor
determinar qué va a escribir y cémo lo va escribir, pensar el propésito
de su escrito, desarrollar ideas y organizarlas en una estructura, es decir,
realizar una representacién del texto de una manera global, revisarlo y
reescribirlo con la intencién de realizar posibles modificaciones para mejo-
rarlo. No obstante, en la préctica la escritura se suele trabajar de manera
improvisada, sin un plan textual, sin objetivos encaminados a un propésito
comunicativo, ausencia de una proyeccién, de un contexto y de unos desti-
natarios. Es decir, se enfatiza en la escritura de cardcter inmediatista como
producto y no en el proceso anclado en una préctica social y cultural.

La tipologia textual, que debe ser abordada desde basica primaria,
como lo proponen los lineamientos y los diferentes investigadores que
han abordado esta problematica como por ejemplo Jolibert y Sraiki (2009),
Camps (2003), Cassany (1999), entre otros, estan ausentes en la mayorfa de
las clases observadas. Desarrollar la tipologia textual en la practica peda-
gobgica desde la primaria les permitirfa a los estudiantes el reconocimiento
de las caracteristicas textuales de diversos textos, su produccién y su uti-
lizacion consciente en diversas situaciones. Lamentablemente, en nuestras
aulas la diversidad textual queda reducida al texto narrativo, aunque tam-
poco se advierte un buen dominio de este, como lo han sefialado algunas
investigaciones (Pinilla Vasquez, 2005). Las observaciones realizadas, asi
como las entrevistas a los docentes, muestran el poco interés por trabajar
con otra clase de textos que bien podrian enriquecer el aprendizaje de los
estudiantes.

De igual manera, se orienta a trabajar la gramatica del texto desde las
categorias de la lingiifstica textual, como son: estructura, cohesién, cohe-
rencia, progresién temdtica entre otras, y encausarlas a comprender y pro-

ducir el sentido global de un texto. No obstante, en la practica se trabaja
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un enfoque gramatical que toma como centro de estudio la lengua, a partir
de oraciones sueltas encaminadas a la memorizacién de normas gramatica-
les, pero poco funcionales, ya que, en la mayoria de los casos, no estdn rela-
cionadas con la composicién de un texto auténtico. Por lo tanto, el acto de
escribir resulta poco significativo para los estudiantes.

En relacién con la ensenanza del texto argumentativo escrito, inves-
tigadores como Camps (1995), Dolz y Pasquier (1996), Ponce de Leén y
Batista (2011) consideran que se deberfa incorporar a las practicas peda-
gbgicas desde primaria, ya que la argumentacién es un proceso vital en el
contexto escolar y social, pero lastimosamente su ensefianza en la escuela
se da de manera tardfa. La argumentacién permite desarrollar un pensa-
miento critico, aspecto importante en la formacién de ciudadanos para la
democracia; igualmente, es fundamental para el desempero en la vida coti-
diana de las personas, puesto que hace parte de los contextos sociales, cul-
turales, politicos, cientificos y académicos, por ende, se debe abordar su
ensefianza de manera sistematica en la escuela a edades tempranas.

Los Estdndares de lengua castellana (2003) proponen abordar el texto
argumentativo de manera gradual; plantean la elaboracién de textos argu-
mentativos tanto en el ambito oral como escrito desde grado quinto hasta
once. De igual manera, los lineamientos también proponen emprender la
ensefianza del texto argumentativo como proceso. Sin embargo, en la préac-
tica no se trabaja la composicién de textos argumentativos sino a partir
de grado décimo, en estos grados los docentes de las distintas areas les
exigen a los estudiantes la elaboracién de ensayos o resefias para evaluar
conocimientos o comprensién lectora sin ningtin acompafiamiento peda-
gbgico. Al igual que sucede con los demds tipos de texto lo que ratifica la
préctica de abordar la escritura como resultado.

De igual manera, no se lleva a cabo una dindmica de evaluacién for-
mativa de la escritura en la cual los estudiantes realicen procesos de auto-
evaluaciéon para que tomen conciencia de sus debilidades y fortalezas; o
coevaluacion con la cual puedan hacer y recibir comentarios de los escritos,
de sus pares. La evaluacién normalmente la realiza el docente y en la mayo-
ria de los casos es de cardcter sumativo o para dar una calificacién al pro-
ducto, pero no se detiene en la revisién del proceso.

Con respecto al nivel metacognitivo de la escritura, los lineamien-
tos promueven el nivel de control y regulacién de la produccién textual

mediante estrategias metacognitivas, que contribuyan al desarrollo de un

SECCION TEMATICA: Estrategias de ensefianza



Desarticulacion entre las orientaciones curriculares sobre escritura y las prdcticas de su ensefianza en el contexto escolar

aprendizaje auténomo, en el que se reflexione a partir de los errores y
aciertos del proceso y sea posible realizar autocorreccién de este, con el fin
de avanzar en el conocimiento de las habilidades de la persona, de la activi-
dad escritural y de un conocimiento estratégico. No obstante, es un proceso
poco abordado en el contexto escolar, puesto que no se trabajan activida-
des que les permitan a los estudiantes observar su propio comportamiento
durante la tarea (Rijlaarsdam y Couzinjn, 2000).

También se evidencia carencia de actividades reflexivas que lleven a
los estudiantes a describir el proceso de como escriben sus textos e ir iden-
tificando sus competencias comunicativa, textual, lingiifstica entre otras;
y cudl ha sido su aprendizaje. Actividades necesarias, ya que les permite a
los estudiantes tomar conciencia de su propio proceso de aprendizaje y la
resolucién de problemas.

Por otra parte, en la revisiéon de antecedentes investigativos, para la
elaboracion del estado del arte, entre los distintos hallazgos vale la pena
resaltar que no se encontré la correlaciéon entre escritura, metacognicién
y argumentacién en el nivel de escolaridad de bésica primaria, aspecto que

constituye el objeto de la presente investigacién.

La escritura en el contexto escolar

En relacion con el panorama anterior, en este apartado se realiza una lec-
tura del contexto, con el fin de conocer las practicas pedagdgicas que se
llevan a cabo en el contexto escolar, del IED Juan Evangelista Gémez en
la jornada mafiana con estudiantes de grado quinto durante el 2011. Para
abordar esta fase de la investigacién se realiz6 una encuesta con los estu-
diantes de este grado con el propésito de identificar los conocimientos que
los estudiantes poseen sobre la escritura y sus subprocesos, también se
analizaron los escritos elaborados y archivados en la carpeta del PILEO;
ademds, se revisé el cuaderno de lenguaje y se les solicité a los estudian-
tes la escritura de un texto argumentativo. Sin embargo, para efectos de
este articulo solo se referenciaran el anélisis del texto argumentativo y los
resultados de la revision del cuaderno, por ser los instrumentos que apor-
taron datos relevantes para el desarrollo de este trabajo.

Del cuaderno se analizaron varios aspectos: las consignas que orien-
tan la composicién textual, la forma como se aborda por parte del maes-

tro la enseflanza de la argumentacién escrita y cémo los estudiantes la
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desarrollan, los tipos de textos que predominan y cémo se aborda su ense-
fanza y aprendizaje.

Se seleccionaron algunas consignas dadas por la docente para orientar
la composicién de algunos tipos de textos con el propésito de revisar las
caracteristicas de dichas consignas, entre ellas se encuentran las siguien-
tes: 1) “hacer una descripcién bien completa de cinco animales, ademés
dibujarlos”; 2) “hacer el resumen y dar el final del cuento de cenicienta.
Graficar el cuento”; 3) “copiar: dos adivinanzas, cinco refranes, dos traba-
lenguas”; 4) “Escriba un cuento”. Las consignas anteriores se analizaron

teniendo en cuenta las categorfas dadas por Camelo Gonzalez (2010):

* La situacion de comunicacion: en las consignas falta especificar el con-

texto y el destinatario o posible lector.

* La intencion del texto: ninguna de las consignas contempla la fina-
lidad de narrar en el caso de los textos narrativos ni de sintesis de
la informacién en el caso del resumen. Ver consignas nimero dos

y cuatro.

* El #po de texto solicitado: aunque lo enuncian, no se dan sus carac-
terfsticas ni la superestructura de estos. Ver todas las consignas

seleccionadas.

* El aprendizaje esperado: se espera que los estudiantes tengan un cono-
cimiento claro sobre qué es y como se realiza una descripcién, un
resumen y un cuento, ya que no se enuncian las caracteristicas de los
textos que se les solicita escribir a los estudiantes. Se puede eviden-

ciar claramente en las consignas niimero uno, dos y cuatro.

* Los procesos mentales implicados: aunque no estan especificados, se
puede inferir que en el caso de la consigna niimero uno, la actividad
demanda procesos como: identificar, relatar, integrar; en el caso de
la consigna nimero dos, la actividad demanda procesos como: se-
leccionar, suprimir, generalizar e integrar y construir un nuevo tex-
to; y la consigna ntimero cuatro organizar una historia para relatar;
mientras que la consigna ntimero tres no demanda ningun proceso

mental, ya que simplemente solicita la transcripcién de textos.

De lo anterior se puede deducir que las consignas que se les dan a
los estudiantes para orientar la composicién escrita no son lo suficiente-

mente claras ni cumplen con los requerimientos minimos que estas deben
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contener para su efectividad en la tarea que se espera que el estudiante
realice. De igual manera, dejan entrever que las practicas escriturales fre-
cuentes estan relacionadas con copiar, describir, resumir y realizar tex-
tos narrativos como el cuento, pero no se refleja el trabajo con textos
argumentativos.

En relacién con la argumentacién escrita, revisado el soporte del cua-
derno de clases, los logros planteados para el afio escolar proponen: desa-
rrollar pensamiento critico, trabajar la argumentacion como una forma de defender
el punto de vista y discusiones en grupo. Sin embargo, entre todos los textos
producidos a lo largo de un afio, solo se encuentra un texto argumenta-
tivo. Esto permite afirmar la ausencia y la falta de interés por trabajar en el
aula el desarrollo de competencias relacionadas con el texto argumentativo
escrito en el nivel de escolaridad primaria.

Por lo tanto, es evidente la carencia de procesos de argumentacién
escrita en el aula, lo que trae como consecuencias que los estudiantes pre-
senten dificultades en el reconocimiento de la superestructura del texto
argumentativo, su finalidad, y caracteristicas. De igual manera, presentan
inconvenientes para plantear un punto de vista y una tesis clara, predo-
mina la ausencia en el desarrollo de argumentos que sustenten el punto de
vista, la relacién y la jerarquizacién de argumentos que permitan deducir
una conclusion.

Por otra parte, la evaluacién que se realiza en el aula es de caracter
sumativo y certificativo, es notorio que la docente es quien hace la valora-
cién y, en la mayoria de los casos, realiza una calificacion numérica o utiliza
expresiones generales como: muy bien, excelente trabajo, renglones muy amon-
tonados, o simplemente utiliza un chulito, criterios que no son muy claros a la
hora de evaluar los escritos de los estudiantes. No se encuentran observa-
ciones detalladas que les permitan a los estudiantes identificar sus fortale-
zas o dificultades en la composicién de sus textos. Tampoco se evidencian el
uso de rejillas de autoevaluacién o coevaluacién de los estudiantes sobre sus
escritos que indique la experiencia de una evaluacién formativa. En sintesis,
no hay devolucién de textos con observaciones para que los estudiantes los
revisen y tengan la oportunidad de mejorarlos.

Con respecto al nivel metacognitivo de la escritura se observa la ausen-
cia de estrategias metacognitivas del proceso de composicién escrita que
les permita a los estudiantes regular y reflexionar acerca de qué es la escri-

tura, como se escribe y qué estrategias se deben seguir para componer

Actual. Pedagog. ISSN 0120-1700. N.° 61. enero-junio del 2013, pp. 65-76



Magda Alvarez

determinado tipo de texto. En los elementos revisados no se acreditan con-
signas ni actividades relacionadas con el control de las actividades de escri-
tura por parte de los estudiantes, relacionadas con la elaboracién de un plan
textual, la organizacién de ideas mediante esquemas o asociaciones seman-
ticas que les permitan o ayuden a los estudiantes a reescribir el texto y revi-
sarlo con la intencién de mejorar su disposicion.

De igual manera, no hay registros sobre autorreflexiones mediante
descripciones de los estudiantes de cémo escriben sus textos, qué estrate-
gias utilizaron, cudles resultaron més efectivas y cudles no, de forma que les
ayude a mejorar la calidad de sus escritos de manera gradual y a autorre-
gular sus procesos de escritura y aprendizaje por medio de estrategias. La
omisién de estrategias metacognitivas genera un aprendizaje dependiente,
inseguro, con falta de criterio a la hora de decidir situaciones fundamentales

en sus procesos de construccién de conocimiento.

Discusion de los resultados

Los resultados permiten afirmar que existen varias dificultades en la ense-
nanza de la escritura y la argumentacion entre las cuales se pueden apreciar
las siguientes: la falta de claridad en las consignas dadas a los estudiantes
que promuevan la composicion de textos; la no orientacion de la planea-
cién de un texto por medio de la elaboracién de un plan textual; la ausencia
de ensefianza de estrategias metacognitivas relacionadas con la produccién
textual; y la escasa o nula reflexién y reformulacién de sus ideas en la cons-
truccién de un texto.

Por lo tanto, los estudiantes practican la escritura sin una planeacién
previa, falta de una organizacién de ideas con la ayuda de un esquema, eje-
cutan una escritura de manera espontanea sin reflexionar sobre la finali-
dad del texto y sus caracteristicas, ni proyectan un posible destinatario. De
igual manera, no se advierten modificaciones ni revisiones del texto con el
fin de mejorarlo. Se visualiza el enfoque planteado por Bereiter y Scarda-
malia (1987) de escritores novatos, que se dedican a decir el conocimiento
sin reflexionar sobre lo que escriben a falta del uso de estrategias de meta-
cognitivas. Este modo de aprendizaje se relaciona directamente con prac-
ticas pedagdgicas que orientan la ensefianza de la escritura como producto
¥ NO COMO proceso.

Por otra parte, la ensefanza de la argumentacién escrita realmente

no se aborda en los cursos de edades tempranas, ya que se da prioridad al
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texto narrativo. Esto trae como consecuencia, dificultades en los estudian-
tes para plantear un punto de vista o tesis y el desarrollo de argumentos
para defender su postura, situacién que resulta preocupante, debido a que
estos problemas predominan normalmente hasta el nivel de escolaridad

universitario.

Conclusiones

En términos generales, se puede concluir que las orientaciones de los linea-
mientos curriculares, relacionadas con el enfoque cognitivo y sociocultural
de la escritura no se evidencian en la préictica pedagdgica, atin se conti-
nua trabajando una escritura por producto y no como proceso. A pesar de
la existencia de una normativa clara y que las investigaciones de los tlti-
mos afios centren su interés en la escritura como proceso en situaciones de
comunicacién auténticas. De igual manera, la ensefianza de la argumenta-
cién se da de manera tardia en la escuela, no se aborda de manera procesual
ni gradual, no se hace uso de estrategias metacognitivas que permitan un

aprendizaje significativo del estudiante.
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